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RESUMO

O ensino juridico ndo vem acompanhando completamente as significativas mudangas da
sociedade no século XXI e isso determina expressiva falta de motivagdo dos alunos. As
metodologias de ensino usadas nos cursos juridicos continuam baseadas na autoridade e saber
do professor e dos livros, pautadas, principalmente, no instrucionismo e na pedagogia. Este
trabalho apresenta como problema central, entdo, a andlise de metodologia de ensino
inovadora que pode contribuir para a supera¢do do desinteresse e da falta de motivacdo e
participagdo de muitos alunos dos cursos juridicos. A pesquisa se desenvolve a partir dos
seguintes temas: qual ¢ o papel do Direito e como os cursos juridicos desenvolvem o ensino e
os propdsitos essenciais do Direito atual; como despertar o interesse dos discentes e quais 0s
aspectos fundamentais para a retomada do empenho e aprendizado efetivo dos alunos; como
alcangar um Direito aplicavel as realidades e demandas atuais da sociedade. Parte-se, assim,
da premissa da necessidade de mudancas dos métodos e metodologias do ensino juridico do
Brasil, a fim de mitigar o problema central desenvolvido nesta pesquisa, demonstrando,
inclusive, alguns dos resultados obtidos ao longo da construcdo deste trabalho cientifico,
evidenciados pelos resultados de experiéncias docentes que trabalharam a atuag¢do conjunta do
arraigado instrucionismo, com o construtivismo e o construcionismo; bem como da pedagogia
com a andragogia; além da importancia da razdo, emoc¢do, inovagao, criatividade, o uso de
imagens e dos jogos no ensino do Direito. Sob esta perspectiva, a pesquisa se desenvolve a
partir dos marcos teoricos do Codigo Civil e do método de ensino LEGO Serious Play (LSP),
desenvolvido por Per Kristiansen e Robert Rasmussen. O método LSP pode ser aplicado em
qualquer disciplina do Direito, bem como em outras Ciéncias, mas por aspectos
metodolégicos e por delimitagdo do tema, os exemplos aqui desenvolvidos pautar-se-ao
substancialmente no ensino do Direito de Familia. Portanto, inaugura-se este estudo nao tendo
a inten¢do de encerrar todas as questdes que envolvem a matéria. A expectativa ¢ que este
trabalho seja util & comunidade juridica e a sociedade, ao reunir importantes métodos e
solugdes aplicaveis ao ensino juridico efetivo e capaz de transformar a atividade profissional,
a fim de contribuir para um Direito que acompanhe as transformacdes e os anseios da
sociedade e dos discentes do século XXI. Reforca-se, assim, a necessidade do
desenvolvimento e a aplicacdo de novas metodologias e métodos de ensino, que favorecam a
mudanga do modelo mental dominante, o pensamento sistémico, a inovagdo e a solucdo de
problemas reais que motivem os alunos para o aprendizado. O LEGO Serious Play cumpre
essas fungdes e precisa ser compreendido e utilizado pelos profissionais do Direito.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologias de Ensino Juridico, LEGO Serious Play;
Construcionismo; Inovacao; Direito de Familia.



ABSTRACT

The Law education has not been following the significant changes of society in the 21st
century and this determines a significant lack of student motivation. The teaching
methodologies used in legal courses continue to be based on the authority and knowledge of
the teacher and the books, based mainly on instructionalism and pedagogy. This presents
work as central problem, the analysis of methodology of innovative teaching that can
contribute to overcoming the lack of interest and the lack of motivation and participation of
many students of legal courses. The research develops from the following themes: what is the
role of the Law and how the legal courses develop the teaching and the essential purposes of
the current Law; how to arouse the interest of the students and what are the fundamental
aspects for the resumption of commitment and effective learning of the students; how to
achieve a Law applicable to the current realities and demands of society. Thus, it is necessary
to change the methods and methodologies of Brazilian legal education, in order to mitigate the
central problem developed in this research, demonstrating some of the results obtained during
the construction of this scientific work, evidenced by the results of teaching experiences that
worked the joint action of deep rooted instruction, with constructivism and constructionism;
as well as pedagogy with andragogy; besides the importance of reason, emotion, innovation,
creativity, the use of images and games in the teaching of Law. From this perspective, the
research develops from the theoretical landmarks of the Civil Code and the LEGO Serious
Play (LSP) teaching method developed by Per Kristiansen and Robert Rasmussen. The LSP
method can be applied in any discipline of law, as well as in other sciences, but by
methodological aspects and by delimitation of the subject, the examples developed here will
be based substantially on the teaching of Family Law. Therefore, this study is inaugurated not
having the intention to close all the issues involving the article. It is expected that this work
will be useful to the legal community and society, by bringing together important methods
and solutions applicable to legal education effective and able to turn professional activity, in
order to contribute to a right to accompany the transformations and the aspirations of society
and of the students of the 21st century. Reinforces the need for the development and
application of new teaching methodologies and methods, favouring the dominant mental
model changes the systems thinking, innovation and the solution of real problems that
motivate students to learn. The LEGO Serious Play fulfills these functions and needs to be
understood and used by legal professionals.

KEYWORDS: Law education methodologies; LEGO Serious Play; Constructionism;
Innovation; Family Law.
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1 INTRODUCAO

A Ciéncia do Direito ¢ repensada hodiernamente, e caracteriza-se por uma aplicabilidade
dindmica marcada por realidades juridicas distintas e em constante movimento, em uma

sociedade cada vez mais pluralista e aberta.

Incontestavel que, por séculos, o acesso ao Ensino Superior era restrito as classes sociais
elitizadas, sendo o conhecimento uma forma de poder e dominag¢do. No caso especifico do
ensino do Direito, este sempre foi marcado pelo carater dogmatico, tradicional e engessado
das proprias Instituicdes Judiciais e, embora tenha ocorrido nas ultimas décadas o avango de
politicas de inclusdo social, com um consideradvel aumento do nimero de estudantes no ensino
Superior, e com um crescente nimero de Faculdades de Direito presentes no Brasil, o acesso
efetivo e eficaz ao ensino do Direito (e ao proprio Direito) ainda possui muitas limitagdes em

nosso pais.

O século XXI vem sendo reconhecido como a era digital, da integra¢do, da inovagdo e da
experiéncia, com inumeras e velozes transformagdes sociais. O Direito e principalmente o
ensino da Ciéncia Juridica precisam acompanhar as novas e dindmicas relagdes e anseios
sociais, sobretudo por meio de metodologias de ensino que permitam a formacao de juristas
cada vez mais conscientes de suas responsabilidades em um Estado Democratico de Direito, e
plenamente capacitados e preparados para a solugdo de problemas reais da vida
contemporanea e para o desenvolvimento de estratégias juridicas que permitam a solugdo
mais eficiente possivel dos objetivos das pessoas naturais e juridicas (de direito publico e de

direito privado), preferencialmente sem conflito e sem processo judicial.

Nesse sentido, as alteracdes que vém ocorrendo no conceito de familia e nas relagdes
familiares ¢ um bom exemplo da necessidade de renovagdo e de evolugdo do Direito perante
as aspiracdes da sociedade, o que, inclusive, justifica plenamente a andlise do ensino do
Direito de Familia por meio de uma metodologia inovadora de ensino que consiste no
método: LEGO Serious Play (LSP). Tudo com foco na solugdo de problemas reais, na
participagdo ativa e sistematica do aluno, e na estruturacdo juridica eficiente dos objetivos das

pessoas.
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De fato, durante a elaboragdo deste trabalho, a autora participou ativamente do projeto de
pesquisa denominado Design Instrucional e Inovagdo das Metodologias de Ensino Juridico,
patrocinado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais — FAPEMIG e
pela Universidade Fumec, sob a coordenacdo do professor Dr. Frederico Gabrich, e no
desenrolar do mencionado projeto, realizou algumas experi€éncias com uso de metodologias e
técnicas inovadoras de ensino (tais como: mapas mentais, sala de aula invertida, gamificacao,
ensino por meio de imagens, LEGO Serious Play, dentre outras), tanto em nivel de graduacao,
como de pos-graduacdo, e os resultados foram muito positivos e significativos, com destaque
para o uso do método do LEGO Serious Play, especialmente no ensino do Direito de Familia.
Em todas as experiéncias realizadas restou evidente a eficiéncia da pratica desses métodos
para o aperfeicoamento do ensino do Direito, bem como a receptividade do uso das novas

metodologias pelos discentes.

Nao obstante, especificamente para o desenvolvimento desta dissertagdo, serdo analisadas,
principalmente, os métodos do ensino baseado na solu¢do de problemas (PBL- Problem
Based Learning) e do LEGO Serious Play, bem como os aspectos fundamentais do
Instrucionismo, do Construtivismo e¢ do Construcionismo, além da analise critica da
dicotomia entre a pedagogia e a andragogia, bem como os principais institutos do Direito de

Familia e o ensino dessa disciplina por meio do método LEGO Serious Play.

Ha, também no trabalho, o intento de apresentar outros métodos e metodologias (ativas) de
ensino, que permitam o acesso concreto a um ensino juridico de qualidade, moderno e critico,
que seja capaz de dar respostas as principais demandas da sociedade brasileira, e de provocar
a urgente (r)evolucdo do ensino do Direito e do modelo mental dos aplicadores desta Ciéncia,

para a verdadeira determinacdo de justiga, paz e felicidade na sociedade brasileira.

1.1 Contexto de problematizacio e tema-problema

A maioria das Institui¢des e cursos de Direito no Brasil, sejam elas seculares ou recentes, sao

marcadas pelo carater dogmatico, rigido e mecanico do ensino dessa Ciéncia.

Nao ha uma significativa preocupac¢do em formar tedricos do Direito com espirito critico, que

adotem uma postura de constante pesquisa e raciocinio juridico, que contestem e indaguem
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aspectos da estrutura de formagdo dos estudantes/juristas, bem como da crescente ineficiéncia

do sistema judicial e do proprio Direito vigente.

As Institui¢des de ensino do Direito, em larga escala, justamente pelo carater dogmatico das
principais metodologias de ensino usadas, reunido a cultura ja arraigada da busca por
aprovagdes em concursos publicos e no exame da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB),
somadas as metodologias de ensino marcadamente instrucionistas, acabam estruturando o
ensino do Direito com foco, sobretudo, na processualistica, na judicializa¢do de conflitos e na
aprovacdo em concursos ¢ em testes de suficiéncia. Nesse contexto, as demandas judiciais
terminam sendo estudadas e ensinadas nos cursos de Direito como Unico (ou principal)
veiculo de exercicio da atividade juridica, e com muito pouca preocupacdo com a estruturacao
juridica de objetivos ou com a solu¢do extrajudicial de eventuais conflitos decorrentes dos

equivocos da estratégia juridica aplicada aos casos concretos.

Essa estrutura ortodoxa das Institui¢des de Ensino torna o ensino juridico (especialmente na
graduacdo), mecanizado, repetitivo, fastidioso e incapaz de despertar nos alunos as essenciais

reflexdes necessarias ao exercicio pleno da Ciéncia Juridica.

Esse contexto gera muitos reflexos no enfrentamento do principal problema destacado por
esta pesquisa: o desinteresse e a significativa apatia dos alunos diante da principal
metodologia de ensino usada nos cursos juridicos (dogmadtica e instrucionista), o que
evidencia a necessidade de mudangas nas metodologias de ensino utilizadas nos cursos de

Direito do Brasil.

Dito isso, ao tomar como ponto de partida a composi¢do do cendrio juridico contemporaneo,
busca-se perquirir acerca do atual estado do ensino do Direito no Brasil, bem como sobre a
aplicabilidade e a eficiéncia de metodologias relativamente inovadoras de ensino, além da
necessidade de se repensar a Ciéncia Juridica e o seu importante papel no desenvolvimento da

civilizagdo humana.

De fato, ndo se pretende aqui analisar em detalhes todas as metodologias de ensino existentes,
mas, sim, aprofundar e tratar de forma critico-reflexiva aquela que se mostrou capaz de
contribuir significativamente para a mudanca do ensino e da constru¢do de um novo modelo

mental dos aplicadores da ciéncia do Direito, o que, presumivelmente, acabara tendo reflexos
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positivos em toda a sociedade, com a redugdo significativa do nimero de conflitos e com a
solugdo consensual e extrajudicial dos mesmos, por meio da construgcdo colaborativa de

estratégias juridicas, focadas na solucdo de problemas reais.

Nesse sentido, 0 método LEGO Serious Play no Ensino do Direito (com énfase no Direito de
Familia) serd o ponto principal de discussdo e andlise da presente dissertagdo, considerando,
sobretudo, os resultados primarios decorrentes do desenvolvimento do projeto de pesquisa
denominado ‘Design Instrucional e Inovag¢do das Metodologias de Ensino Juridico’,
patrocinado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais — FAPEMIG e

pela Universidade Fumec.

1.2 Aspectos metodologicos

Para a persecugdo deste labor, adotou-se como marcos tedricos principais a metodologia
desenvolvida pelo método do LEGO Serious Play e as disposi¢cdes normativas estabelecidas
no Codigo Civil Brasileiro (CC/02) relativamente aos principais institutos do Direito de

Familia.

Por isso, as fontes principais de consulta consistem na bibliografia existente sobre o método
LEGO Serious Play e sobre algumas das metodologias inovadoras que ja vém sendo
utilizadas de maneira empirica e/ou timida no ensino juridico. Além disso, hd uma anélise
direcionada e especifica das normas legais relativas aos principais institutos do Direito de
Familia, bem como a analise supletiva de obras de autores das areas da filosofia, da sociologia

¢ da educacio.

Portanto, a pesquisa desenvolvida trabalhou com dados de natureza primdria e secundaria.
Dentre as informagdes de natureza primaria, destacam-se as normas presentes no
Ordenamento Juridico Brasileiro, como a Constituicdo da Republica (CR/88) e o Cddigo Civil
Brasileiro (CC/02), bem como o método LSP, conforme retro mencionado. Dentre os dados
de origem secundéria, sdo analisadas as literaturas juridicas e metodoldgicas em geral, artigos
cientificos publicados em periddicos classificados pela CAPES e em revistas, livros, sites

internacionais, e videos especificos sobre os temas trabalhados e disponibilizados na internet.
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O trabalho foi desenvolvido precipuamente por meio das técnicas e procedimentos de cunho
teorico, de levantamento bibliografico e documental. Contudo, também foram desenvolvidas
pesquisas de campo, especialmente no ambito do ja& mencionado projeto de pesquisa
denominado ‘Design Instrucional e Inovag¢do das Metodologias de Ensino Juridico’,
patrocinado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais — FAPEMIG e
pela Universidade Fumec, que implicou a realizagdo de entrevistas com a populacdo leiga da
cidade de Belo Horizonte/MG, além de advogados, magistrados, docentes e discentes de

cursos juridicos, conforme demonstrado nos anexos desta dissertacao.

1.3 Hipotese

As consideragdes iniciais levantadas acerca do tema problema apresentado, apontam para a
ideia de que, tendo em vista que o quadro atual do ensino juridico brasileiro, mesmo com a
expansdo e com a criagdo de inimeras Instituicdes de Ensino, mantém (majoritariamente) o
viés dogmatico e ortodoxo da construcdo do Saber do Direito, ¢ irrefutavel a necessidade de
implantacdo de novas metodologias de ensino, especialmente daquelas que sejam capazes de
provocar a mudanca do modelo mental ainda dominante na Ciéncia do Direito e na maioria
dos seus aplicadores: uma forma de pensar que pressupde ser o Direito uma ciéncia normativa
voltada sobretudo para a solu¢do de conflitos, por meio quase que exclusivamente dos
processos administrativos e judiciais. De acordo com esse modelo dominante, o conflito ¢ o
elemento principal de todos os raciocinios desenvolvidos pelos aplicadores das normas
juridicas. E as principais metodologias de ensino usadas nos cursos de Direito brasileiros
(aulas expositivas, instrucionistas e dogmaticas, centradas no saber do professor, com analise
eventual e retrospectiva da jurisprudéncia), retroalimentam essa forma de pensar e de agir no

Direito.

De fato, o repensar da Ciéncia do Direito pode e deve ocorrer por meio do uso de
metodologias efetivas de ensino, que valorizem a participagdo ativa dos alunos, focada na
estruturacdo juridica de objetivos reais das pessoas, que devem ser executados com a maior
eficiéncia possivel (de desgaste psicoldgico, de tempo, de recursos naturais € econdomicos),
preferencialmente sem o pressuposto de um conflito, que, se ocorrer eventualmente, deve ser
considerado como um indicador de falha da estratégia juridica desenvolvida, e que deve ser
resolvido preferencialmente de forma consensual, por meio da conciliacdo e da mediagao, ou,

em ultimo caso, de forma ndo consensual, por meio dos métodos extrajudiciais de solucao,
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como € o caso, por exemplo, da arbitragem. Tudo isso estabelecido para o aprimoramento,
transformagdo e “libertagdo” do ensino e da Ciéncia Juridica. O método LEGO Serious Play,
quando aplicado ao Direito, atende a todas essas necessidades e evidencia a eficiéncia das
praticas metodoldgicas inovadoras, tanto no ensino, quanto na estruturagdo da vida em

sociedade.

Esta ¢ a proposta que se deseja testar e demostrar: a capacidade de transformac¢do do ensino
juridico através de uma metodologia inovadora e eficiente, apta a permitir o desenvolvimento
de um ensino que eduque e estimule os alunos a ouvir e interpretar, a refletir e questionar, a
pensar e estruturar os objetivos das pessoas, de maneira a favorecer, na pratica, a paz, a

harmonia e a felicidade da maioria das pessoas.

O LEGO Serious Play no Ensino do Direito, com énfase no ensino do Direito de Familia
(objeto desta pesquisa), ratifica a eficadcia de um novo método de ensino e os beneficios que as
metodologias ativas podem proporcionar para a evolucdo da Ciéncia do Direito e da harmonia

entre os anseios sociais e o Sistema Juridico Brasileiro.

14 Objetivos da pesquisa

O objetivo geral da investigacdo ¢ desconstruir o atual modelo de ensino da Ciéncia Juridica
adotado majoritariamente nos cursos de Direito brasileiros, a partir da analise critico-reflexiva

e baseada nos textos dos autores pesquisados.

Como objetivos especificos, buscou-se: (i) compreender e discutir as principais caréncias do
modelo (arcaico) do ensino juridico brasileiro; (ii) analisar as implicagdes praticas do ensino
dogmatico e instrucionista do Direito, principalmente o desinteresse dos discentes; (#ii) propor
uma alteracdo da estrutura do ensino e do modelo mental dominantes na Ciéncia do Direito,
aproximando estes dos principais anseios atuais da sociedade, bem como demonstrar a
eficiéncia e imprescindibilidade de adog¢do de novas metodologias no ensino juridico, com
énfase no LEGO Serious Play no Ensino do Direito; (iv); formular e trazer casos concretos
sobre a aplicabilidade do LEGO Serious Play no Ensino do Direito de Familia, a fim de

exemplificar a aplicagdo da proposta defendida.
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1.5 Estrutura do trabalho

Os contetdos pesquisados foram divididos em seis capitulos, a seguir delimitados.

O Capitulo 1 foi reservado a explicitagdo das bases metodologicas sobre as quais o trabalho

foi desenvolvido, com a problematizagao, hipdtese e objetivos, conforme ja descrito.

O Capitulo 2 ¢ dedicado a sintese e a contextualizagdo do ensino superior no Brasil e do
ensino Juridico, com a demonstracdo dos principais aspectos que corroboram para agravar o
tema-problema deste trabalho (desinteresse crescente dos discentes nos cursos juridicos), e,
assim, evidencia-se a necessidade da presente pesquisa e do trabalho cientifico

correspondente.

Ja& o Capitulo 3 desenvolve, de forma mais aprofundada, os conceitos e praticas do
Instrucionismo, Construtivismo e Construcionismo, bem como da Pedagogia e da
Andragogia, o que ¢ essencial para a proposta e para a adequada compreensdo desta

dissertagao.

O Capitulo 4 foi reservado a exposicdo da importancia de uma educacdo baseada na razdo e
na emocdo, além da relevancia do ensino imagético e do uso de jogos na educacdo e na vida

humana.

Por fim, o Capitulo 5 traz todo o contetido selecionado para trabalhar o referencial tedrico da
pesquisa, demonstrando em que consiste 0 método LEGO Serious Play (LSP), como utiliza-
lo, quais as suas vantagens, qual ¢ a sua importancia para desbloquear os conhecimentos, além
das transformagdes que ele ¢ capaz de provocar no ensino do Direito. O capitulo também
demonstra como aplicar o LSP no ensino do Direito de Familia, com proposta de atividade

exemplificativa ao final do topico 5.3.

Tudo isso, a partir dos marcos tedricos e dos conteudos apresentados nos capitulos anteriores.

O Capitulo 6 se reserva as consideragdes finais e conclusdes extraidas do trabalho, resgatando

— e refutando ou confirmando — a hipotese levantada, sob as lentes do Direito contemporaneo

e do ensino desta Ciéncia com a devida considera¢do do contexto social atual.
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Ao final, encontram-se os anexos com os relatos e os resultados das experiéncias
desenvolvidas durante este trabalho cientifico com o uso do LSP e, também, no ambito do
projeto de pesquisa denominado: Design Instrucional e Inovagdo das Metodologias de Ensino

Juridico, coordenado pelo Professor Dr. Frederico de Andrade Gabrich.
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2 ASPECTOS DA EDUCACAO SUPERIOR BRASILEIRA

Durante séculos, o acesso ao Ensino Superior era restrito as classes sociais abastadas, sendo
uma forma de elitizagdo, de poder ¢ de dominagdo. Nesse contexto, o ensino do Direito'
sempre foi marcado pelo carater doutrinador e engessado das Instituigdes, pautado no
instrucionismo e no uso de metodologias baseadas, quase que exclusivamente, na autoridade e
no saber do professor e dos livros, na comunicacdo por meio de palavras, na dogmatica e no
império quase absoluto da lei (e ndo da norma juridica, que pode ser estabelecida por diversas
fontes além da lei, tais como a jurisprudéncia, os costumes, os contratos, 0s atos

administrativos).

O crescimento econdomico do pais, verificado principalmente na década de 1970, com o
“milagre econdmico”, e que voltou a ocorrer nos primeiros quinze anos do século XXI, com o
fortalecimento das classes “c” e “d” e com a popularizacio dos meios de financiamento
estudantil, determinou uma significativa elevagdo ndo apenas dos niveis de renda das familias
brasileiras, mas da necessidade de qualificacdo da populagdo, para viabilizagdo de um ciclo

perene de desenvolvimento sustentavel, que, infelizmente, ainda esta por vir.

Este cenario, combinado com as politicas publicas de inclusdo social e com o dever estatal de
universalizacdo do acesso a educagdo, estabelecido na Constituicdo da Republica vigente
(1988), acabou por impulsionar a ampliagdo significativa do numero de Faculdades de Direito

112 . . T ;. .
presentes no Brasil®, em que pese o acesso efetivo ao ensino juridico (e ao proprio Direito)

' Os primeiros cursos de Direito brasileiros foram criados no século XIX, através da Lei de 11 de agosto de
1827, as sedes das duas ‘Academias de Direito’ eram em Sdo Paulo e Olinda, sendo que em 1854 passaram a
denominar-se Faculdades de Direito ¢ o curso de Olinda foi transferido para Recife. Apenas no periodo da
Republica que se permitiram a criagdo de faculdades livres e institui¢des particulares obtiveram autorizag@o para
funcionarem regularmente, sob a supervisdo do governo. A partir desse periodo encerrou-se o dualismo das
faculdades de Direito (SP e PE) e os cursos se espalharam pelo pais (RODRIGUES, Horacio Wanderlei. 2005,
pp- 25 e 26).

* O Brasil, sozinho, possui mais faculdades de Direito que todos os paises do planeta! Pesquisa realizada pelo
Conselho Nacional de Justi¢ga (CNJ), em matéria publicada em outubro de 2010 pelo Conselho Federal da OAB,
foi informado que existem 1.240 (mil duzentos e quarenta) cursos para a formacgdo de advogados em todo o
Brasil, enquanto no resto do mundo a soma das institui¢des de ensino superior juridico sdo de 1.100 (mil e cem)
universidades. Disponivel em: http://www.oab.org.br/noticia/20734/brasil-sozinho-tem-mais-faculdades-de-
direito-que-todos-os-paises. Acesso em: 24 jun. 2016.
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ainda possuir muitas limitagdes, decorrentes, sobretudo, do baixo indice de qualidade do

. e g .13
ensino juridico no Brasil.

Fato ¢ que a oferta e a demanda para instrugdo superior cresceram velozmente nas ultimas
décadas, o que acabou resultando em uma deterioragdo da qualidade do ensino oferecido por
essas instituicdes. Nesse sentido, segundo Juan-Ramoén Capella (2011, p.27): tornou-se claro
que a funcdo real do ensino universitario, mais que produzir instru¢do superior, passou a

consistir em emitir titulos massivamente.

Além da massificagdo do ensino superior do Brasil, este se tornou cada vez mais obsoleto.
Nesse sentido, vale observar, o século XXI vem sendo reconhecido como a era digital, da
integracdo, da inovagdo e da experiéncia, com inumeras e velozes transformagdes sociais
determinadas pelo pluralismo de concepgdes ideoldgicas, pelo acesso livre, imediato e
gratuito a uma quantidade quase infinita de informagdes disponiveis na internet, pela
valorizagdo da logica do compartilhamento, pelas relagdes profissionais estabelecidas muito
mais em virtude da valorizacdo da experiéncia, do aprendizado sistematico, do respeito, do
reconhecimento ¢ do bem viver, do que apenas em virtude de questdes de cunho
eminentemente financeiro. O Direito e, principalmente, o ensino da Ciéncia juridica precisam
acompanhar as novas e dindmicas relagdes e voligdes sociais, bem como o perfil médio dos
alunos contemporaneos, muitos deles ja nascidos sob a influéncia ideolégica do Século XXI.
O ensino arcaico, dogmatico, hierarquico, legalista, processualista e imperativo do Direito
apenas contribui para agravar a crise de ineficiéncia, tanto do Poder Judicidrio, quanto do
proprio ensino juridico brasileiro, além de desmotivar os discentes, futuros profissionais do

Direito.

> Em 13 de janeiro de 2016 a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) distribuiu um "selo de qualidade" a 139
cursos de Direito de todo o pais que a entidade destacou pelo nivel de ensino oferecido. O mencionado selo foi
distribuido com base em resultados de aprovagdo no Exame da Ordem, bem como em resultados obtidos pelas
instituigdes de ensino junto ao ENADE e MEC. Destaca-se que, atualmente, existem no pais 1.266 cursos de
direito registrados no MEC. Desses, 1.071 foram avaliados pela OAB. Assim, segundo a OAB, apenas 10% (dez
por cento), aproximadamente, dos cursos juridicos existentes no Brasil oferecem um ensino com qualidade
minima para formagdo de advogados, o que reforga a critica apontada neste trabalho cientifico. Disponivel em:
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2016/01/oab-certifica-139-cursos-de-direito-com-selo-de-qualidade-veja-
lista.html. Acesso em: 23 jan. 2017.

Ainda sobre o tema recomenda-se a leitura da noticia sobre a parceria do MEC com a OAB, na qual o MEC
suspendeu vestibulares de cursos de Direito mal avaliados pela OAB Brasil. Disponivel em:
http://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/mec-suspende-vestibular-para-cursos-de-direito-mal-avaliados-
pela-0ab-7919572. Acesso em: 23 jan. 2017.
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Clayton Christensen (2012) pesquisa os motivos para que tantos alunos permanegam
desmotivados nas salas de aulas. Para este autor, uma das principais razdes para este problema
¢ que a educacdo ndo ¢ uma necessidade para os alunos. Christensen demonstra que a
educacdo ¢ um servigo capaz de atender a uma necessidade (ser bem-sucedido), mas ndo ¢ a
necessidade em si. Ademais, segundo Christensen, ha muitos fatores que concorrem
atualmente com o ensino e que favorecem a dispersdo do aluno, tais como a internet, o
telefone celular, as informagdes rapidas e acessiveis a todos, a diversdo, as festas etc. Além
disso, a era digital permite que alguns alunos possam aprender individualmente e em um
ritmo muito mais rapido do que o ritmo ditado pelo professor na sala de aula. Tudo isso acaba
provocando frustragdo, baixo desempenho académico, e faz com que os muitos discentes
sintam-se completamente desinteressados e ndo conectados com as metodologias e com

contetidos lecionados ainda hoje nos cursos de Direito.

Portanto, ¢ evidente que as metodologias tradicionais do ensino juridico encontram-se em
xeque nessas primeiras décadas do século XXI, especialmente em virtude da mudanga
significativa do perfil médio dos alunos dos cursos de Direito ocorrida no Brasil desde os
anos 1980, que ¢ fato notdrio, sentido por todos os professores dos cursos juridicos no dia a

dia, independentemente de qualquer prova documental insofismavel.

A mudanga do perfil dos alunos, contudo, ¢ resultado do aumento significativo da oferta de
cursos de Direito no Brasil, como supracitado, mas também das mudangas importantes
ocorridas no mundo a partir da queda do Muro de Berlim, que aconteceu em 09/11/1989,

quando, psicologicamente, comegou o século XXI.

O fim da Guerra Fria, do dualismo politico e filos6éfico do mundo ocorrido a partir de entdo,
determinou o inicio dos tempos atuais e da era da informagdo, que foi cada vez mais difundida
a partir do inicio dos anos 1990, quando a internet comegou a se impor como principal
plataforma para o fluxo continuo e crescente da informagdo. E essa realidade foi

. g . . . 4 . . 5
potencializada ainda mais com o surgimento do Napster', da iTunes Music Store’, da web

* O Napster, criado por Shawn Fanning e seu co-fundador Sean Parker, foi o programa de compartilhamento de
arquivos em rede P2P criado em 1999, que protagonizou o primeiro grande episodio na luta juridica entre a
industria fonografica e as redes de compartilhamento de musica na Internet. Compartilhando, principalmente,
arquivos de musica no formato MP3, o Napster permitia que os usudrios fizessem o download de um
determinado arquivo diretamente do computador de um ou mais usuarios de maneira descentralizada, uma vez
que cada computador conectado a sua rede desempenhava tanto as fun¢des de servidor quanto as de cliente.
Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Napster>. Acesso em: 12 jul. 2015.




23

2.0°. da Amazon, do Google, do Youtube, do Facebook (e das redes sociais em geral), dos
smartphones e dos tablets. Tudo isso permitiu (e permite) ndo apenas o compartilhamento
(quase) gratuito e instantaneo de ideias e de informagdes, mas de entretenimento e de

conhecimento.

Os livros impressos, a universidade e o professor, que eram até o inicio dos anos 1990 as
principais referéncias de informagao e de conhecimento, passaram a conviver com a liberdade
exponencial de criagdo, de expressdo e de informagdo permitidas pela internet, pelas redes

sociais, pelo Google, pela relativizagao pratica da logica restritiva da propriedade intelectual.

A geracgdo e a transmissao das ideias e das informagdes, que baseava-se, fundamentalmente,
na légica quase absoluta do pensamento racional, por meio de palavras escritas (impressas) e
faladas (presencialmente), passou em poucas décadas, desde os anos 1990, a conviver com
outras formas subliminares de ideagdo, de informacdo e de conhecimento, assentadas na
interagdo entre razdo e emogao, entre ciéncia e arte, entre a descri¢ao simples dos fatos e o
storytelling®, entre o texto ¢ a imagem (estatica e/ou em movimento), entre a teoria pura e a

pratica real.

> A iTunes Store (conhecida por iTunes Music Store até 12 de setembro de 2006) ¢ um servigo online de musica
e video operado pela Apple Inc. dentro do programa iTunes. Introduzida em 28 de abril de 2003, a loja provou a
viabilidade de vendas online de musica. Até setembro de 2006, a loja ja havia vendido mais de 1,5 bilhdo de
musicas, responsavel por mais de 80% das vendas mundiais de musica online. Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/ITunes_Store>. Acesso em: 12 jul. 2015.

% Web 2.0 é um termo popularizado a partir de 2004 pela empresa americana O'Reilly Medial para designar uma
segunda geragdo de comunidades e servigos, tendo como conceito a "Web como plataforma", envolvendo wikis,
aplicativos baseados em folksonomia, redes sociais, blogs e Tecnologia da Informagdo. Embora o termo tenha
uma conotacdo de uma nova versdo para a Web, ele ndo se refere a atualizagdo nas suas especificagdes técnicas,
mas a uma mudanga na forma como ela é encarada por usuarios e desenvolvedores, ou seja, o ambiente de
interagdo e participagdo que hoje engloba intmeras linguagens e motivagdes. Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Web_2.0>. Acesso em: 12 jul. 2015.

7 Wikipedia pode ser tio precisa quanto a Britdnica. A revista cientifica Nature examinou uma série de verbetes
cientificos nas duas fontes e encontrou poucas diferencas na precisdo das defini¢des. Disponivel em:
<http://www.bbc.com/portuguese/ciencia/story/2005/12/051215 wikipediacomparacaofn.shtml>. Acesso em: 31
jan. 2017.

¥ Storytelling é um termo em inglés que consiste em uma técnica que desenvolve narrativas transformadoras.
Esse método busca motivar as pessoas (seus ouvintes) atribuindo significados emocionais a elementos técnicos
por meio de um contexto. O storytelling parte da ideia de que certas dimensdes da vida podem ser mais bem
compreendidas através de contos tradiconais, com elementos que criem pontes entre o conceitual e o real. Os
principais elementos sdo: informar, converncer e persuadir; isso, através de uma narrativa que desenvolva
emocdo, reflexdo e mudanga de comportamento (agir e pensar). Sobre o tema recomenda-se a leitura da obra:
Storytelling: lideres narradores de historias, de Gislayne Avelar Matos, 2010; bem como do artigo juridico:
(Re)pensando o ensino juridico por meio das prdticas de storytelling: o exemplo do juri, de Frederico A.
Gabrich e Tamer Fakhoury Filho, 2016.
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Todas essas transformacgdes resultam em novos anseios sociais € novas visdes e voligdes do
mundo, principalmente para os estudantes do século XXI. Manter a estrutura do ensino
superior pautada no instrucionismo, dogmatismo, rigidez e desprezando a inter, multi e
transdiciplinaridade ¢ desconsiderar a realidade do século XXI (digital, global, compartilhada,
conectada e praticamente gratuita), além de intensificar o desinteresse dos discentes e a

mecanizag¢do do ser humano.

E 6bvia e ululante a necessidade de motivar e despertar os interesses dos alunos no ensino,
principalmente nos cursos de graduagdo em Direito. Para a solugdo desse grave problema ¢é
imprescindivel uma transformagao ndo apenas da forma de aprendizagem, como também do
uso de metodologias inovadoras, capazes de instigar o conhecimento, o senso critico € 0s
sentidos dos discentes, mas também do proprio modelo mental desenvolvido e empregado no

exercicio da atividade juridica pelos profissionais do Direito.

Ademais, ¢ dever da educagdo superior desenvolver o entendimento do homem e do meio em
que vive (no mundo presente), o que reforca a necessidade do Direito, principalmente do

ensino dessa Ciéncia, acompanhar as transformagdes e voli¢des sociais (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, inclusive, dispde o artigo 43 da Lei n. 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional):

Da Educacdo Superior:

Art. 43. A educagdo superior tem por finalidade:

I - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico ¢ do
pensamento reflexivo;

IT - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢do
em setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formagdo continua;

III - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacdes ou de outras formas de comunicagio;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos que vdo
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de
cada geragdo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular
0s nacionais e regionais, prestar servi¢os especializados & comunidade e estabelecer
com esta uma relacdo de reciprocidade;
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VII - promover a extensio, aberta a participacdo da populagdo, visando a difusdo
das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicdo (BRASIL, 1996, grifos acrescidos).

O mesmo diploma legal institui, ainda, que os estabelecimentos de ensino tém a incumbéncia
de elaborar e executar a sua proposta pedagogica (esta pesquisa cientifica visa demonstrar
formas mais eficientes de propostas de ensino juridico, por meio de metodologias ativas e
andragogicas, a fim de proporcionar um ensino do Direito efetivo e contextualizado com a
realidade e com as demandas sociais atuais), bem como que o seu corpo docente deve zelar
pela aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, vale ressaltar que, como serd demonstrado a
frente, 0 método LSP ¢ capaz de proporcionar uma aprendizagem efetiva e intensa, além de
estimular a capacidade e pensamento de reflexdo, comunicagao e senso critico entre os alunos,
o que reforca a sua conexdo com os parametros principioldgicos e valorativos determinados

pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional.

Nada obstante, outros dispositivos importantes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional estabelecem a abrangéncia da Educacdo, os seus principios basilares, bem como o
dever do Estado e da Familia em relagdo a educagdo. Nesse sentido, destacam-se os seguintes

artigos:

Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organiza¢cdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.

Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na escola;

IT - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

III - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino piblico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizag@o do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial (BRASIL, 1996).
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A CR/88, ‘Lei Maior’ da Republica Federativa do Brasil, também dispde que a educacdo ¢

dever do Estado e da Familia, conforme previsdo de seu artigo 205, segundo o qual:

Art. 205 A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualifica¢do para o trabalho (BRASIL, 1988).

Indubitavel a imprescindibilidade da educacdo para a soberania, manutengdo e existéncia de
uma Nagdo. Fomentar pesquisas cientificas que busquem solugdes para os impasses da
educacdo ¢ preservar e respeitar, primeiramente, o ser humano enquanto cidadao, a sociedade,
o desenvolvimento, o sustento humano e do proprio Estado. O estudo e desenvolvimento da
Ciéncia Juridica exerce um papel ainda mais relevante nesse contexto, pois, o Direito ¢ base
para a estruturagdo da vida em sociedade. Por isso, 0 acesso € o estudo dessa ciéncia precisam
ser garantidos de maneira eficiente, adequada a realidade social e cultural, de maneira a
permitir uma constante e efetiva conexdo entre as ‘regras’ da vida em sociedade e a propria

realidade e voli¢des atuais dessa mesma sociedade.

Um fator essencial para garantir essa ‘conexdo’ retro mencionada ¢ reconhecer o carater
normativo e impositivo dos principios juridicos, conforme explica Frederico Gabrich (2007),

nos seguintes termos:

A norma nio decorre imediatamente do texto normativo, mas é construida e, muitas
vezes, reconstruida e atualizada de acordo com as necessidades sociais, por meio de
interpretacdo. O texto da norma ¢é apenas um sinal linguistico, pois a norma ¢é o
significado atribuido a esse sinal, por meio de interpretagao.

[...]

Por isso, faz-se necessario, sempre que possivel, estabelecer uma interpretacido
juridica que assegure aos principios ndo apenas uma fun¢do programatica, mas uma
fun¢do normativa, determinadora do “dever-ser” necessario a solugdo e a prevencdo
de conflitos, de modo a permitir a paz social e a felicidade do maior numero de
pessoas possivel.

[...]

Em nosso sistema juridico, tanto as regras quanto os principios tém carater
normativo-impositivo, determinando, direta ou indiretamente, uma regra de conduta
ou um dever-ser (GABRICH, 2007).

GABRICH (2007), no mesmo artigo, ainda esclarece que:

Em Direito é por intermédio dos principios que os valores fundamentais e
relevantes para a sociedade, determinados pela vontade geral, sdo introduzidos
inicialmente na ordem juridica de forma genérica e ampla, de modo a vincular
inexoravelmente o entendimento e a aplica¢do das regras juridicas que compdem o
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ordenamento ¢ que estdo subordinadas a esses e outros principios juridicos que
interagem no sistema.

[...]

E justamente a maior generalidade dos principios que permite a abertura do
sistema juridico-normativo, e que permite a sua evolu¢do para a determinacio
de medidas juridicas capazes de concretizar a solu¢io ou a prevencio de
conflitos, na busca da paz social em uma sociedade pluralista, aberta e feliz
(GABRICH, 2007, grifos acrescidos).

Limpida, pois, a importancia dos principios no ordenamento juridico brasileiro,
principalmente o cardter impositivo, normativo e transformador intrinsecos a eles. Sdo os
principios, portanto, as normas que permitem a primeira conexdo entre o ordenamento

juridico e as transformagdes e anseios da sociedade.

Nesse sentido, vale destacar, a CR/88 prevé em seu artigo 206 os principios basilares do

ensino e da educagao brasileira, nos seguintes termos:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condig¢Ges para o acesso e permanéncia na escola;

IT - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte € o
saber;

III - pluralismo de idéias e de concepcdes pedagodgicas, e coexisténcia de instituigdes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 53, de
2006);

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrao de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagdo escolar
publica, nos termos de lei federal (BRASIL, 1988).

Esses mesmos principios também sdo dispostos no artigo 3° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, como mencionado acima, e dentre eles destacam-se o principio da
liberdade de catedra e o principio de liberdade de concepcdo pedagogica dos professores. Sao
exatamente esses principios constitucionais que garantem aos professores, de qualquer nivel,
promover a evolucdo das metodologias e dos métodos de ensino, em conexdo com os desejos,
vontades e necessidades presentes e futuras dos seus alunos, a partir de sua avaliagdo,
independentemente até de qualquer autorizagdo expressa de seus superiores hierarquicos,
desde que a proposta tenha respaldo do projeto pedagogico da instituicdo de ensino na qual o

docente esteja vinculado.
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Como se ndo bastasse, no ambito do ensino superior, a Constituicdo brasileira dispde, ainda,
sobre a autonomia didatico-cientifica das universidades, em seu artigo 207, que determina o

seguinte:

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e
de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao (BRASIL, 1988).

Portanto, qualquer atividade ou proposta de evolucdo ou até de revolugdo das metodologias e
dos métodos de ensino, que tiverem como premissa fundamental o aprimoramento da
qualidade da educagdo, encontram respaldo constitucional e legal e devem ser sempre

fomentadas.

Nesse sentido, inclusive, em 2014, por intermédio da Lei n. 13.005, criou-se o Plano Nacional
de Educagdo (PNE), na qual a 13" meta reforga a necessidade de busca de aperfeicoamento na

qualidade da educagdo superior:

Meta 13: elevar a qualidade da educagdo superior e ampliar a propor¢do de
mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema de
educagdo superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do total, no
minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores (BRASIL, 2014).

Por fim, ainda sobre a educacdo superior do Brasil, com foco no ensino do Direito, mister
destacar que o Conselho Nacional de Educagdo - Camara de Educagdo Superior, por meio da
Resolucdo CNE/CES N° 9, de 29 de setembro de 2004, instituiu as Diretrizes Curriculares

. . ~ 9 . . ,
Nacionais do Curso de Graduagdo em Direito’, as quais determinam que o graduando devera

® As normas das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em Direito dispdem:

Art. 3. O curso de graduagdo em Direito devera assegurar, no perfil do graduando, sélida formagdo geral,
humanistica e axioldgica, capacidade de analise, dominio de conceitos ¢ da terminologia juridica, adequada
argumentacdo, interpretagdo e valorizagdo dos fendmenos juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva e de
visdo critica que fomente a capacidade e a aptiddo para a aprendizagem autéonoma e dinamica, indispensavel ao
exercicio da Ciéncia do Direito, da prestagdo da justica e do desenvolvimento da cidadania.

Art. 4. O curso de graduag@o em Direito devera possibilitar a formagao profissional que revele, pelo menos, as
seguintes habilidades e competéncias:

I - leitura, compreensdo e elaboracdo de textos, atos e documentos juridicos ou normativos, com a devida
utilizagdo das normas técnico-juridicas;

II - interpretacdo e aplicacdo do Direito;

III - pesquisa e utilizagdo da legislago, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do Direito;

IV - adequada atuagdo técnico-juridica, em diferentes instancias, administrativas ou judiciais, com a devida
utilizacdo de processos, atos e procedimentos;

V - correta utilizagdo da terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito;

VI - utilizag@o de raciocinio juridico, de argumentagdo, de persuasdo e de reflexdo critica;

VII - julgamento e tomada de decisdes; e,
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obter formagdo humanistica, com capacidade de argumentacdo, de interpretacio e de
valorizacdo dos fendmenos juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva e de visao
critica do Direito. E dentre as inimeras competéncias dos cursos de graduacdo em Direito
(art.4), as institui¢des de ensino devem garantir a habilidade e dominio de tecnologias e

métodos para permanente compreensdo e aplicagdo do Direito.

Tudo isto ¢ objeto desta dissertacdo, que trata da inovacdo das metodologias e métodos de

ensino do Direito, visando o aprimoramento do ensino juridico no pais.

2.1 Ensino Juridico

O ensino e a pratica juridica brasileira, indiscutivelmente, passam por uma crise que pode ser
analisada a partir de diversos aspectos ideologicos, sociais, culturais, econdmicos, politicos e
metodoldgicos, sendo que a esta pesquisa, por conta de um corte epistemologico, somente

interessam os aspectos metodoldgicos.

Antes de qualquer abordagem especifica, ¢ importante observar que a forma de pensar
adotada pela maioria dos professores e demais profissionais do Direito, tem uma influéncia
significativa ndo apenas na mencionada crise do ensino juridico, mas também na propria crise
das profissdes juridicas, comprovada pelo excesso de processos judiciais, pela demora e
muitas vezes inconsisténcia da prestagdo jurisdicional, que corroboram o deficiente

funcionamento do Poder Judiciario em muitos casos da pratica.

Segundo Peter Senge, “nossos modelos mentais determinam ndo apenas a forma como

entendemos o mundo, mas também como agimos” (SENGE, 2008, p. 201).

O mesmo autor ressalta, ainda, que:

Os modelos mentais podem ser generalizagdes simples, como “ndo se pode confiar
nas pessoas”, ou podem ser teorias complexas, como minhas premissas sobre os
motivos pelos quais os membros da minha familia interagem de uma determinada
forma. Mas o mais importante ¢ compreender que os modelos mentais sdo ativos —
moldam nossa forma de agir. Se temos a crenga de que ndo se pode confiar nas

VIII - dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensio e aplicacio do Direito (grifos
acrescidos).
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pessoas, agimos de forma diferente do que agiriamos se acreditdssemos que as
pessoas sdo dignas de confianga (SENGE, 2008, p. 202).

Nesse sentido, o ensino e a pratica juridica brasileiras sdo desenvolvidas, quase sempre, a
partir de uma mesma forma de pensar, de um modelo mental dominante e ja destacado acima
(dogmatico, conflituoso, belicoso, dependente e demandante do Poder Judicidrio). De acordo
com esse modelo mental que ainda prevalece como forma de pensar da maioria dos
profissionais do Direito (inclusive professores e alunos dos cursos juridicos), todas as ideias
devem ser desenvolvidas a partir da andlise de um fato nico e isolado dos demais fatos e

pessoas.

Além disso, de acordo com essa forma de pensar ainda dominante, o Direito ¢ sempre
considerada uma ciéncia normativa voltada para a determinac¢ao daquilo que ¢ certo ou errado
em um determinado lugar e/ou momento. Nesse modelo, o Direito ¢ compreendido também
como a ciéncia da (suposta) solucdo de conflitos (sempre pressupostos por quem ensina,
interpreta e aplica o Direito), quase sempre por meio da intervencao estatal e de um processo
judicial. Além disso, de acordo com esse modelo dominante de pensamento, a fonte primaria,
mais importante e (quase) Unica do Direito ¢ a lei formal, ja que, de acordo com a maxima
positivista expressa no texto constitucional, “ninguém ¢ obrigado a fazer ou deixar de fazer

alguma coisa, sendo em virtude de lei” (art. 5°, II, da Constitui¢do da Republica).

Esse modelo mental que ainda domina, acaba valorizando um ensino juridico calcado quase
totalmente no método cientifico dedutivo, nas metodologias escolasticas centradas
fundamentalmente no saber do professor, desenvolvidas principalmente por meio de aulas
faladas, expositivas (repetitivas) e com fundamento na baliza primordial do texto legal. E
mais: essa forma de pensar acaba valorizando a superespecializacdo disciplinar e
desvalorizando o pensamento sist€émico, a inter, multi e transdiciplinaridade, bem como a

contextualiza¢do no Direito.

E, baseado no pensamento de Peter Senge (2008), pode-se concluir que ¢ justamente o
pensamento sistémico que permite o desenvolvimento de possiveis solugdes para os
problemas contemporaneos da humanidade, inclusive no ambito juridico, pois hd uma
interdependéncia latente em todas as relagdes existentes entre o universo, o planeta Terra, o
meio ambiente, as pessoas, a organizagdo e o funcionamento do Estado e das empresas, os

fatos e os atos juridicos.
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Nesse sentido, segundo Peter Senge:

O pensamento sistémico é uma disciplina para ver o todo. E um quadro referencial
para ver inter-relacionamentos, ao invés de eventos; para ver os padrdes de
mudanga, em vez de “fotos instantineas”. E um conjunto de principios gerais —
destilados ao longo do século 20, abrangendo campos tdo diversos quanto as
ciéncias fisicas e sociais, a engenharia ¢ a administragéo. [...]

Hoje, o pensamento sistémico ¢ mais necessario do que nunca, pois nos tornamos
cada vez mais desamparados diante de tanta complexidade. Talvez, pela primeira
vez na histéria, a humanidade tenha a capacidade de criar muito mais informagdes
do que o homem pode absorver, de gerar uma interdependéncia muito maior do que
o homem pode administrar e de acelerar as mudangas com uma velocidade muito
maior do que o homem pode acompanhar. Certamente a escala de complexidade ¢é
sem precedentes. Tudo a nossa volta é exemplo de “colapsos sistémicos” —
problemas como o aquecimento global, a diminuigdo da camada de 0z6nio, o trafico
internacional de drogas e o déficit comercial e orcamentario norte-americano —,
problemas que ndo possuem uma simples causa local.

[...]

A complexidade pode facilmente minar a confianga e a responsabilidade — como no
frequente refrdo, “E tudo muito complexo para mim” ou “Nao posso fazer nada. E o
sistema”. O pensamento sist€émico ¢ o antidoto para essa sensag@o de impoténcia que
muitas pessoas sentem ao entrar na “era da interdependéncia”. O pensamento
sistémico ¢ uma disciplina para ver as “estruturas” subjacentes as situagdes
complexas e para discernir entre mudangas de alta e de baixa alavancagem. Ou seja,
ao ver o todo (whole), aprendemos a fomentar a satde (health). Para fazer isso, o
pensamento sistémico oferece uma linguagem que comega com a estruturagdo do
modo como pensamos (SENGE, 2008, p. 99-100).

Assim, como, infelizmente, o0 modelo mental dominante no ensino e na pratica juridica
valoriza quase que exclusivamente a solucdo de conflitos por meio da lei e do processo
judicial, sdo raros os casos em que o método indutivo, o pensamento sistémico (gestaltico'’) e
as metodologias que valorizem o pensamento divergente, radiante e criativo dos alunos e dos
profissionais do Direito sdo utilizadas ou mesmo desenvolvidas no ambito tedrico e/ou
pratico. E isso acaba promovendo, cada vez mais, em um circulo vicioso, o desinteresse € o
despreparo dos alunos para uma atuagdo profissional renovada, baseada em um modelo
mental diferente do tradicional e ainda dominante, contemporidneo (e até, em certos

momentos, vanguardista), conectado com as necessidades e com os desafios do século atual.

Um desses novos modelos mentais ¢ conhecido como Andlise Estratégica do Direito
(GABRICH, 2010), segundo o qual o pensamento deve ser necessariamente sistémico
(holistico) e o Direito deve ser compreendido como uma das (muitas) ciéncias usadas pelas

pessoas (naturais e juridicas) para a estruturacdo eficiente dos seus objetivos (com o menor

' Conforme Noble e Bestley, “extraida do ramo da psicologia que lida com a mente humana e com o
comportamento em relagdo a percepgdo, a teoria de Gestalt pode ser entendida como sendo baseada na nogéo de
que o todo é maior do que a soma das partes individuais” (NOBLE et BESTLEY, 2013, p. 16).
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desgaste psicologico, de tempo e de dinheiro possiveis), preferencialmente sem conflitos, com
a maxima felicidade e, certamente, sem os pressupostos do processo judicial e/ou da solugao
ndo consensual de eventuais divergéncias que decorrem (naturalmente) do relacionamento
humano. De acordo com esse paradigma, se a estruturacdo juridica for bem realizada, nao
haverd conflito, ndo havera processo judicial e, no plano ideal (utdpico), ndo havera

infelicidade.

Em outras palavras, de acordo com a perspectiva da Analise Estratégica do Direito, no plano
absolutamente ideal, se existe conflito e/ou se existe a necessidade de um processo judicial
para dirimi-lo, hd um importante indicativo de falha no planejamento juridico dos objetivos
das pessoas (naturais e juridicas) envolvidas no caso. Dai, portanto, o motivo pelo qual, na
Andlise Estratégica do Direito ndo ha o pressuposto do conflito e do processo judicial na

formulacdo de ideias e, sobretudo, no ensino do Direito.

De acordo com essa teoria, o Direito existe para estruturar sistematicamente os objetivos das
pessoas, para que eles sejam realizados com a maior eficiéncia possivel, com a maior

satisfacdo e felicidade possiveis de todas as pessoas envolvidas direta ou indiretamente.

E preciso, todavia, que a mudanca de paradigma e de modelo mental comecem no plano
tedrico e pratico. E a combinacdo das metodologias tradicionais, com o uso de outros métodos
mais inovadoras, como ¢ o caso do LEGO Serious Play, certamente podem representar um
excelente caminho nessa direcdo, especialmente porque valorizam a identificacdo e a
realizacdo mais eficiente dos objetivos das pessoas, com o desenvolvimento de solugdes

sistémicas e sustentaveis.

Além da necessidade de mudanga do modelo mental da Ciéncia do Direito, imperioso
destacar que, diante do exposto no capitulo 2 (Aspectos da Educacdao Superior Brasileira) e
com base naquele contexto, no ambito especifico do ensino do Direito, as metodologias de
ensino juridico precisam ndo apenas evoluir, mas agregar multiplas (e novas) experiéncias e
possibilidades de informacgdo, de formacdo e de encantamento dos alunos, como também
mecanismos que promovam a produ¢do de novas ideias que determinem a organizag¢do
juridica e eficiente dos objetivos das pessoas (que devem, no fim, serem realizados com o
menor custo possivel de desgaste psicologico, de tempo, de recursos financeiros e,

preferencialmente, sem a existéncia de conflito e/ou de um processo judicial).
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O problema ¢ que o ensino juridico ainda ndo ¢ orientado para isso e as metodologias
tradicionais usadas no Brasil valorizam quase que exclusivamente o método dedutivo e
escoléstico, desenvolvido principalmente por meio de aulas expositivas formais (repetitivas) e
com fundamento significativo no texto expresso da lei. Esse ¢ o problema que esta pesquisa
procura solucionar, por meio da combinagdo da metodologia tradicional (supostamente linear,
“racional” e baseada quase que totalmente no uso da palavra escrita e/ou falada ), com outra
inovadora, baseada no desenho, na comunicagdo imagética, na ldgica do pensamento radiante
(n2o linear e marcadamente emocional) e na constru¢do e desbloqueios de conhecimentos
através das maos e da experiéncia (¢ preciso viver o ensino, o Direito, os problemas e

construir solugdes).

Tudo isso, para que o discente dos cursos juridicos seja instigado, cada vez mais, a pensar de
maneira sistémica (holistica) e estratégica, o que exige ndo apenas a mudanca ou o
aprimoramento das metodologias e dos métodos de ensino usados nas salas de aula, mas
também a completa mudanca do modelo mental ainda dominante na academia entre
professores e alunos, que enxergam quase sempre o Direito como uma ciéncia normativa
voltada para a determinag¢do daquilo que ¢ certo ou errado em um determinado lugar e/ou
momento, para a solucdo dos conflitos decorrentes da interacdo entre as pessoas, quase

sempre por meio do uso do processo judicial.

Todas essas mudangas sdo absolutamente fundamentais at¢é mesmo para dar suporte ao
ativismo judicial'' que marca os tempos atuais, ja que as novas geracdes de juizes e de
profissionais do Direito (advogados, promotores, servidores do Judicidrio etc) precisam ser

formadas para estarem sempre aptas a desenvolverem solugdes complexas, holisticas e

""" Ativismo judicial é um fenémeno do cenario politico-juridico do Brasil. Normalmente, o ativismo judicial se
instala em situagdes de retragdo do Poder Legislativo, de um certo descolamento entre a classe politica e a
sociedade civil, impedindo que as demandas sociais sejam atendidas de maneira efetiva. Assim, o Poder
Judicirio ¢ acionado para suprir as caréncias e anseios sociais; ¢ o faz procurando extrair o maximo das
potencialidades do texto constitucional, sem, contudo, invadir o campo da criagdo livre do Direito. No
entendimento do Ministro Barroso: “A ideia de ativismo judicial esta associada a uma participagdo mais ampla e
intensa do Judiciario na concretizacdo dos valores e fins constitucionais, com maior interferéncia no espago de
atuacdo dos outros dois Poderes. A postura ativista se manifesta por meio de diferentes condutas, que incluem:
(i) a aplicagdo direta da Constituicdo a situagdes ndo expressamente contempladas em seu texto e
independentemente de manifestagdo do legislador ordinario; (ii) a declaracdo de inconstitucionalidade de atos
normativos emanados do legislador, com base em critérios menos rigidos que os de patente e ostensiva violagdo
da Constituigdo; (iii) a imposi¢do de condutas ou de absten¢des ao Poder Publico, notadamente em matéria de
politicas publicas” (BARROSO, 2015).
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sustentaveis, para problemas cada vez mais complexos e que sdo demandados pela sociedade

brasileira ao Poder Judiciario.

Nesse sentido, o desenho, a comunicacao imagética, o uso da razdo e emocgao, o “pensar com
as maos” e as demais técnicas do método LSP podem representar novas e instigantes
possibilidades para o aprimoramento e/ou para a renovagdo das metodologias de ensino
juridico usadas pelos antigos, pelos atuais e pelos futuros professores e alunos dos cursos
juridicos. E esta pesquisa propde isso com a utilizagdo do método légico dedutivo e
especialmente a partir dos referenciais teoricos estabelecidos por Per Kristiansen ¢ Robert
Rasmussen, na obra Construindo um negécio melhor com a utilizagdo do método LEGO
Serious Play [Building a better business using the Lego Serious Play method] e pelo Codigo
Civil Brasileiro (2002).

Feitas essas exposi¢des sobre o perfil contemporaneo do Ensino Superior e Juridico do Brasil,
¢ necessario analisar os conceitos e praticas do Instrucionismo, do Construtivismo e do

Construcionismo; bem como da Pedagogia e da Andragogia.
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3 DO INSTRUCIONISMO, CONSTRUTIVISMO E CONSTRUCIONISMO

A maioria das Instituicdes e cursos de Direito, sejam elas seculares ou recentes, sio marcadas
pelo carater dogmatico, unidirecional, legalista, rigido e mecanico do ensino dessa Ciéncia,

resultado do culto ao modelo instrucionista de educagao.

O instrucionismo consiste na transmissao de conteudos fundamentalmente por meio de aulas
expositivas e unidirecionais (mono6logos), numa abordagem linear e dogmatica, na qual exige-
se do aluno a memorizagdo e reproducdo do conteudo repassado pelo professor. Logo, o
discente tem um papel passivo (escutar, assimilar e decorar as informagdes), ao passo que o

docente ¢ o polo ativo e o centro da sala de aula.

De acordo com Simone Cristina Mussio, Valéria Cristiane Validério e Véra Maria Ferro
Merlini (2014), no modelo instrutivista, o aluno ¢ visto como um sujeito passivo, que apenas

recebe as instrugdes de um professor que transfere o contetido por ele adquirido.

Exatamente por isso, Paulo Freire critica esse modelo, ao tecer as seguintes consideragoes:

[...] ensinar ndo ¢ transferir contelido a ninguém, assim como aprender ndo €
memorizar o perfil do contetido transferido no discurso vertical do professor.
Ensinar e aprender tem que ver com o esfor¢o metodicamente critico do professor de
desvelar a compreensdo de algo e com o empenho igualmente critico do aluno de ir
entrando como sujeito em aprendizagem, no processo de desvelamento que o
professor ou professora deve deflagrar (FREIRE, 2015, p. 116).

De fato, Freire entende que “ensinar ndo ¢ fransferir conhecimento, mas criar as
b

possibilidades para a sua produc¢do ou a sua constru¢do” (FREIRE, 2015, p. 24).

Para Normam José Solorzano Alfaro, entretanto, a forma tradicional de “ensino do Direito”
consiste na transmissdo quase unilateral de uma série de estratégias e taticas para o manejo
eficiente da linguagem juridica e do sistema burocratico (ALFARO, 2013, p. 423). Por isso,

em muitos casos, quase nao ha didlogo critico ou integragdo entre professor e alunos.
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Contudo, ¢ evidente que o instrucionismo ¢ importante para a educacdo, tanto que ainda é o
modelo mais aplicado na maioria das escolas e universidades, o que permitiu o
desenvolvimento do conhecimento alcancado pela humanidade at¢ o momento. Porém, o uso
excessivo e quase exclusivo desse modelo esta desconectado com as inovagdes, com o fluxo
continuo e livre de informagdes, bem como com o pluralismo de ideias e de concepcdes de

ensino e de aprendizagem determinados pela era do conhecimento que marca este século.

Per Kristiansen ¢ Robert Rasmussen (2015), sintetizam bem o instrucionismo ¢ demonstram,

de maneira simples, a sua importancia, mesmo nos dias atuais:

Instrucionismo ocorre quando alguém conta o que essa pessoa acha que vocé deveria
saber, e as vezes instrucionismo é a melhor forma. Por exemplo, criancas podem
aprender sobre os motivos das luzes de transito de duas maneiras. Vocé pode dizer-
lhes que verde significa pode ir e vermelho pare, ou vocé pode manda-las sair na rua
e aprender por experiéncia.

[...]

Ele nem sempre ¢ a coisa errada a se fazer; ¢ algo como um remédio potente: se ele
vem na hora certa e na dosagem correta, entdo pode realmente funcionar
(KRISTIANSEN; RASMUSSEN, 2015, p.86).

Portanto, ndo se almeja com esta pesquisa demonstrar que o instrucionismo ¢ uma teoria
“morta” e/ou sinénimo de “erro”, mas, sim, que € preciso a implementacdo, a conexao e o
aprimoramento de novas teorias ¢ metodologias de ensino. As antigas e novas metodologias

de ensino precisam conviver, pois elas ndo se anulam, mas se complementam.

Nesse sentido, conforme GABRICH (2010) demonstra, os milhares de novos alunos dos
cursos de Direito da atualidade sdo pessoas inseridas em uma realidade completamente
diferente daquela vivenciada pelos bacharéis formados nas ultimas décadas do século XX. E
justamente por conta dessa realidade (e mundo) distinta que ¢é urgente a necessidade da
utilizagdo de novas metodologias de ensino, bem como o desenvolvimento de um novo
modelo mental entre os profissionais do Direito, que valorizem menos o conflito e o processo
judicial, em proveito da estruturacao juridica eficiente dos objetivos e dos problemas reais das

pessoas.

Nao obstante, para instigar o interesse do discente, bem como para deslocar o aluno do polo
passivo (de mero receptor de informagdes e contetidos) e despertd-lo para o aprendizado, ¢

imprescindivel (re)pensar o ensino juridico, bem como a pesquisa e a implementacdo de
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variadas e inovadoras metodologias de ensino. Nesse sentido, o construtivismo e o

construcionismo sao teorias importantes para essa evolugao.

.. . . 12 .
O construtivismo, desenvolvido por Jean Piaget °, busca entender o processo de aprendizagem
do individuo; estuda o papel ativo do sujeito na construgdo dos novos conhecimentos. O
construtivismo busca conectar o sujeito cognoscente a unidade complexa pluridimensional na

qual ele esta inserido (a sua realidade), nos planos racional, afetivo e relacional.

Entre os aspectos mais marcantes da teoria epistemoldgica genética de Piaget, esta a certeza
de que o conhecimento ¢ construido quando quem aprende interage com o objeto que serd
apreendido. Assim, a relagdo entre sujeito e objeto, oferecida por Piaget, determina uma
atitude ativa de quem aprende, revelando a necessidade de uma postura avessa a passividade

no processo de aprendizagem.

O construtivismo (de Piaget) fundamentou-se na pesquisa dos estagios de desenvolvimento
infantil e sua importante conclusdo (resultado) foi a de que criancas ndo adquirem
simplesmente conhecimento pouco ao pouco, mas sim com suas interagdes no mundo. Sobre
o tema, KRISTIANSEN e RASMUSSEN (2015) enfatizam que as crian¢as usam sua
experiéncia no mundo para construir quadros coerentes e robustos chamados “estruturas do
pensamento”. As criangas ndo sdo apenas passivos absorvedores de experiéncias e
informagoes, mas construtores ativos de teorias. Ou seja, o conhecimento ¢ uma elaboragao

continua e que ndo pode ser simplesmente imposta, precisa ser experimentada e vivenciada.

Nesse sentido, segundo Fernando Becker:

Construtivismo significa isto: a ideia de que nada, a rigor, esta pronto, acabado e de
que, especificamente, o conhecimento ndo é um dado, em nenhuma instancia, como
algo terminado. Ele constitui pela interagdo do individuo com o meio fisico e social,
com o simbolismo humano, com o mundo das relagdes sociais; e se constitui por
for¢a de sua acdo e ndo por qualquer outra dotagdo prévia, na bagagem hereditaria
ou no meio, de tal modo que podemos afirmar que antes da a¢do ndo ha psiquismo
nem consciéncia e, muito menos, pensamento (BECKER, 1993, p. 88-89).

2 Jean William Fritz Piaget, suigo, nascido em 1896, bidlogo e psicélogo, foi considerado o "pai" do

construtivismo. Piaget foi um epistemologo, considerado um dos mais importantes pensadores do século XX.
Defendeu uma abordagem interdisciplinar para a investigagdo epistemologica e fundou a Epistemologia
Geneética, teoria do conhecimento com base no estudo da génese psicologica do pensamento humano. Disponivel
em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Jean Piaget>. Acesso em: 13 ago. 2016.
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O construtivismo propde que criangas (mas isso se aplica a qualquer pessoa, inclusive adultos,
em processo inicial de algum aprendizado) ndo sdo simplesmente, como bem sintetizou
KRISTIANSEN (2015, p. 84), recipientes vazios onde se pode colocar conhecimento. Ao
contrario, elas sdo criadoras de teorias que constroem e rearranjam este conhecimento baseado

no que elas ja sabem e experimentaram.

De fato, para alguns autores, o construtivismo pode e deve influenciar métodos educacionais
em todos os niveis de escolaridade. Nesse sentido, para Sanny A. da ROSA (1994, p.32 ¢
segs.), existem no construtivismo piagetiano as possibilidades necessarias para a efetiva
mudanga da escola brasileira, e defende que "se ha algo novo no ar que se respira, de modo
mais intenso hd mais ou menos uma década, esse novo tem um nome: chama-se
construtivismo". A partir desse "novo", a autora contrapde o construtivismo aos métodos
tradicionais (mondtonos e centrados no saber dos professores e livros), para redefinir o papel
do docente e para superar as principais resisténcias as mudancas em sala de aula: apego ao

método, a rotina e a autoridade.

Nesse sentido, para ROSA (1994):

A agdo pedagogica envolve dois polos: o ensino e a aprendizagem, representados,
respectivamente, pelo professor ¢ pelo aluno. Os teodricos construtivistas ndo tém,
em principio, como preocupacdo cientifica pensar o pdlo 'ensino' e sim, o polo
'aprendizagem'. De modo mais preciso, ndo estdo voltados a questido do 'como
ensinar', mas ao 'como o individuo aprende' (ROSA, 1994, p.40).

Realmente, pesquisar e compreender como o individuo aprende ¢ medida elementar para o
sucesso do ensino. E isso ¢ importante nesta pesquisa, principalmente, em virtude do quadro
atual de desinteresse, de apatia e de passividade de parte significativa dos atuais discentes de
cursos juridicos. Porém, ¢ preciso atentar-se, também, para as formas de como se ensinar, pois

a educacdo ¢ uma via de mao dupla.

Por isso as institui¢cdes de ensino precisam atentar-se para a formacao, pratica e capacitagao
do seu corpo docente; bem como para as (novas) demandas e realidades sociais e dos
estudantes, de forma a permitir uma conexao que proporcione experiéncias entre o mundo, a
futura profissdo, o ensino e a vida dos estudantes em cada curso ofertado numa determinada

instituicao de ensino.
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Catherine Twomey Fosnot (1998) fez um estudo com uma abordagem profunda e didatica do
construtivismo. Ela ensina que uma visdo construtivista da aprendizagem sugere uma
abordagem do ensino que oportunize aos alunos experiéncias concretas, contextualmente
significativas, nas quais eles possam buscar padroes, levantar suas proximas perguntas e

construir seus proprios modelos, conceitos e estratégias. E mais:

Essa nogdo de que a aprendizagem deve ser ativa e internamente construida pelo
aluno em vez de completamente explicada por outra pessoa ndo ¢ nova. Jean Piaget,
em seus diversos estudos, detalhou exemplos de constru¢do de conhecimento por
criancas a medida que elas agiam sobre objetos.

[...]

Construir e entender requer que os estudantes tenham oportunidades para
articular suas ideias, testar essas ideias por meio da experimentagio e da
conversacio, e considerar conexdes entre os fendmenos que estio examinando e
outros aspectos de sua vida (FOSNOT, 1998, p. 75-76, grifos acrescidos).

Para criar as oportunidades necessarias para o desenvolvimento ativo dos alunos, os
professores (preocupados com as estruturagdes construtivistas) sdo desafiados a criarem
ambientes inovadores onde eles e seus estudantes sejam encorajados a pensar e explorar.
Contudo, para que a aprendizagem conceitual ocorra, ¢ insuficiente simplesmente organizar
uma sala de aula com atividades de artes da linguagem nas quais problemas possam ser

encontrados. Assim, FOSNOT (1998) explica que:

Primeiro, os alunos devem desempenhar um papel ativo na selec¢do ¢ definicdo de
atividades, que devem ser tanto desafiadoras como intrinsecamente
motivadoras; segundo, deve haver apoio de professor apropriado a medida que os
alunos constroem conceitos, valores, esquemas e habilidades de resolugdo de
problemas.

Ao mesmo tempo, criar um auténtico ambiente de aprendizagem requer pensamento
e planejamento em relagdo a metas amplas, de longo prazo, e imaginagdo para
encontrar temas, atividades e materiais especificos que despertardo novos interesses
e estabelecerdo conexdes entre os que ja foram desenvolvidos.

[...]

As salas de aula e as escolas que encorajam a construcio ativa de significados
tém diversas caracteristicas: elas focalizam grandes ideias em vez de fatos; elas
encorajam e potencializam os estudantes a seguir seus proprios interesses, a
fazer conexdes, reformular ideias e atingir conclusdes préprias.

Os professores e estudantes, nessas salas de aula, estido cientes de que 0 mundo
¢ um lugar complexo no qual existem miltiplas perspectivas e a verdade ¢é
frequentemente uma questio de interpretacio, e eles reconhecem que tanto o
aprender como o processo de avaliar a aprendizagem siio intrincados e
requerem interacdo entre estudante e professor, assim como tempo,
documentagdo e analises tanto por parte do professor como dos alunos (FOSNOT,
1998, p. 111 e 112, grifos acrescidos).

O Ensino Juridico precisa desenvolver essas habilidades em seus discentes (futuros

operadores das atividades juridicas). E preciso mudar o quadro de desinteresse e passividade
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dos alunos dos cursos juridicos, urgentemente! A Ciéncia juridica ¢ indispensavel para a vida
em sociedade, o Direito precisa dar o suporte necessario para as demandas sociais € o
caminho efetivo dessas conquistas ¢ por meio da educagdo. Por isso a necessidade do
desenvolvimento de pesquisas que tratem do ensino juridico (e como torna-lo mais eficiente e
conectado com as voligdes atuais da sociedade hodierna), e das metodologias e métodos

usados nos cursos de Direito.

O papel do professor, em palavras e em acdes, deve ser encontrar, tanto quanto possivel,
modos para que os estudantes expressem seus pontos de vista verbalmente e por escrito,
revelando-se a si mesmos, suas concepgdes, e refletindo sobre elas. Mas também cabe ao
professor capacitar os discentes, independentemente da idade dos alunos e do curso que

estejam matriculados, a crescerem intelectual, social e emocionalmente (FOSNOT, 1998).

Nesse sentido, em artigo publicado na Procedia Social and Behaviorial Sciences (2009),
Teoman Kesercioglu'® e outros, constataram que a abordagem construtivista, que afirma que o
individuo deve ter um papel ativo e conhecimento de fundo ¢ importante na construcdo de
novas estruturas cognitivas, obteve uma popularidade crescente nos ultimos anos. E mais: o
principal argumento da abordagem construtivista ¢ que cada individuo constroi o seu proprio
significado do mundo ao seu redor por meio de seu conhecimento pré-existente e interagao
social. Nesta abordagem, a habilidade e o sucesso da aprendizagem dos alunos sao
parcialmente dependentes deles proprios; contudo, embora o aluno tenha uma parte
importante nesse processo de aprendizagem, os professores tém a fun¢do principal. O papel
do professor (na abordagem construtivista) ¢ ser um guia que forneca aos alunos o ambiente

apropriado para a constru¢ao do conhecimento (tradugao livre).

" Constructivist approach, which claims that the individual must have an active role and background knowledge
is important in constructing new cognitive structures, has an increasing popularity in recent years. The main
principal argument of the constructivist approach is that every individual constructs his or her own meaning of
the world around them by means of their pre-existing knowledge and social interaction. In this approach,
students’ learning skill and success is partly dependent to the student. Although the student takes an important
part in learning process, teachers have the most important function. [...] The role of teacher in constructivist
approach is to be a guide who provides with appropriate environments for students to construct the knowledge
(KESERCIOGLU, Teoman; et al. An opinion scale of constructivist approach for science teachers: a study of
validity and reliability. Procedia Social and Behaviorial Sciences, Elsevier, 2009). Disponivel em:
<http://ac.els-cdn.com/S1877042809003942/1-s2.0-S1877042809003942-main.pdf? tid=fccd7908-e27a-11e6-
b677-00000aab0f01&acdnat=1485293033 1ed330f2a24cd4ab8e3ce4d8a7362afc> . Acesso em: 7 out. 2016.
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Por conseguinte, mister salientar o resultado do estudo desenvolvido por PERRY (1970)
quanto ao nivel de desenvolvimento intelectual do aprendiz, no qual se considera trés

diferentes estagios de desenvolvimento intelectual:

Estagio 1. Dualismo ou conhecimento recebido: crenga de que o conhecimento ¢
absoluto e atingivel, que existem respostas certas e erradas e que ‘a verdade esta la
fora’. Os aprendizes acreditam que os professores devem passar essas verdades para
eles e que o seu papel como ‘aprendiz’ ¢ aprender todas as respostas ‘certas’.

Estagio 2. Multiplicidade ou conhecimento subjetivo: crenca de que existem
multiplas verdades. Embora os aprendizes aceitem isso, eles ndo conseguem
entender completamente o que estd por traz dessas verdades nem julgar os seus
méritos. O professor é visto como o guardido das multiplas verdades e o responsavel
por orientar os alunos para elas.

Estagio 3. Relativismo ou conhecimento processual: aceitagdo por parte do aprendiz
de que o conhecimento ¢é relativo e situacional. Cada individuo constréi o seu
conhecimento com base na experiéncia e reflexdo pessoais e nos objetivos
educacionais. O papel do aprendiz ¢ refletir de maneira critica sobre multiplas
perspectivas e determinar a melhor solugdo para uma situagdo particular (PERRY,
W. Forms of intelectual and ethical development in the college years: a sheme.
Nova York: Holt, Rinehart and Winston, 1970).

Os cursos juridicos precisam focar o ensino com base no estdgio 03 (trés), para que os
estudantes sejam capacitados a prestarem a atividade juridica com a maior eficiéncia possivel.
E, como restard demonstrado adiante, o método do LEGO Serious Play auxilia no
desenvolvimento do senso critico, das conexdes e das construgdes de solucdes para os

problemas reais da vida em sociedade.

Nao obstante, FOSNOT (1998) salienta, ainda, que os professores construtivistas indagam
seus alunos quanto ao que eles desejam saber e planejam atividades baseadas em suas
sugestdes, comunicando aos discentes que eles podem encontrar o que eles desejam saber na
escola (ou na universidade). Uma observagdo cuidadosa das atividades espontineas das
criancas (e, porque ndo dos jovens e adultos) pode ser uma fonte de novas ideias para
atividades que atraiam o interesse das criancas (o que também se aplica aos adultos). Os
estudantes trazem uma energia especial para atividades derivadas da expressdo de seus
proprios interesses [A importdncia do interesse na educagdo foi enfatizada tanto por Dewey

(1913/1975) como por Piaget (1954/1981, 1971), FOSNOT, 1998, p.136].

Nessa linha de raciocinio, destaca-se que tanto para criangas quanto para adultos, a auséncia
de interesse pode impedir um esfor¢o efetivo, e mais: quando o nosso interesse esta

completamente envolvido, os nossos esfor¢os sao mais produtivos (FOSNOT, 1998, p. 136).
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Por isso, inclusive, € tdo importante que os cursos juridicos resgatem o interesse € o empenho

dos discentes durante as aulas.

Ademais, de acordo com Piaget, o interesse ¢ central nas acdes pelas quais a crianga (bem
como qualquer pessoa, em qualquer idade) constroi conhecimento, inteligéncia e moralidade.
Sem interesse, o estudante jamais faria o esforg¢o construtivo para extrair sentido da
experiéncia. Sem interesse no que ¢ novo para ele, o aluno jamais modificaria seu raciocinio
ou valores. O interesse é um tipo de regulador que libera ou interrompe o investimento de
energia em um objeto. Ele é o combustivel para o motor intelectual. Portanto, métodos que
visam promover o processo construtivo devem surgir do interesse espontdneo do aprendiz,
inerente a atividade construtivista. E mais: quando aprendizes ativos vdo além de seus limites
para pensar e imaginar, eles podem encontrar-se deliberadamente construindo mundos

(FOSNOT, 1998, pp. 136 e 147).

Ha, ainda, autores que definem a pesquisa do construtivismo com enfoque no ensino € na
. 13 (I : ~ 14 ~
aprendizagem como o “construtivismo em nova dimensdo” ", baseando-se nas concepgdes de
Lev VYGOTSKY, César COLL e Berta BRASLAVSKY, nas quais, em sintese, valorizam-se
os papéis respectivos do aluno e do professor na 'construgdo progressiva de significados',
compartilhada na aprendizagem e no ensino. Nesse caso, privilegiam-se as dimensdes sociais
da didatica (ensino e aprendizagem; professor e aluno; forma e conteudo) (BRASLAVSKY,

1993).

Dessa maneira, César Coll ensina que a educagdo escolar ideal ndo é a que transmite os
saberes constituidos e legitimados socialmente, mas aquela que assegura condi¢oes otimas
para o aluno desenvolver suas capacidades cognitivas, afetivas, sociais e de aprendizagem

(COLL, 1992, p. 11). Além disso, 0 mesmo autor reforca a:

importincia da criatividade e da descoberta na aprendizagem, ao atribuir a
atividade do aluno um papel decisivo na aprendizagem, a minimizar e relativizar a
importancia dos conteidos ¢ a conceber o professor mais como um guia, um
facilitador ou um orientador da aprendizagem do que um transmissor do saber
constituido (COLL, 1992, p. 11, grifos acrescidos).

' Sobre o tema recomenda-se a leitura do artigo cientifico Construtivismo e Curriculo, de autoria de Odair Sass .
Disponivel em: http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/ideias 26 p087-103 c.pdf. Acesso em: 11 mar. 2016.
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E foi justamente nessa busca pela conexao e aprimoramento do construtivismo com as areas
de teorias do aprendizado e educagdo, que Seymour Papert (colega de Piaget no fim dos anos

1950 e inicio dos 1960) desenvolveu a teoria do construcionismo.

De fato, pode se dizer que o construcionismo ¢ uma extensdo ou uma evolucdo do
construtivismo. Papert buscou criar um ambiente mais favoravel as teorias de Piaget, bem
como ampliou os destinatarios da pesquisa, ultrapassou o universo do ensino infantil e

preocupou-se, também, com a educacdo dos adultos. Nesse sentido:

Embora ambos, Piaget e Papert, tenham desenvolvido suas teorias através da
observacdo do comportamento e atividades das criangas, Papert, especialmente,
acreditava que esses resultados eram igualmente aplicaveis aos adultos.

[...]

Ele (Papert) procurou criar um ambiente de aprendizagem que fosse mais propicio
para as teorias de Piaget. Ele (Papert) percebeu que os ambientes escolares
convencionais eram muito estéreis, muito passivos, muito dominados pela instrugéo.
Tais ambientes ndo permitiam que as criangas fossem construtoras ativas, e ele sabia
que elas eram (LEGO Group, 2002, pp. 8 e 9, traducio livre). ”’

KRISTIANSEN e RASMUSSEN (2015, p.84) explicam que Papert enxergava os ambientes
escolares convencionais como muito estéreis, passivos ¢ dominados pela instrugdo; eles nao

providenciavam nem promoviam uma atmosfera que permitia as criangas serem construtoras

ativas (algo que ele sabia que elas eram). Por isso, segundo KRISTIANSEN e RASMUSSEN:

Se acreditarmos que retemos conhecimento como estruturas baseadas em nossa
interacdo com o mundo, entdo nés podemos criar conhecimento mais rapido e
melhor (aprendizado) quando estamos engajados na constru¢do de um produto ou
algo externo. Resumidamente: “Quando vocé cria no mundo vocé constrdi na sua
mente”. (...) Quando pessoas constroem coisas no mundo, elas simultaneamente
juntam teorias e estruturas de conhecimento em suas mentes. Entdo esse novo
conhecimento permite-lhes construir coisas ainda mais sofisticadas mundo afora, o
que rende ainda mais conhecimento, ¢ assim por diante, em um ciclo que se reforga
a si proprio. Isso respalda um principio central do método LEGO Serious Play:
aprendizado acontece especialmente quando criamos ativamente algo
fisico/concreto que é externo a no6s (KRISTIANSEN; RASMUSSEN, 2015, p.85,
grifos acrescidos).

"> Although both Piaget and Papert developed their theories through observing the behavior and learning
activities of children, Papert, especially, believes that these findings are equally applicable to adults. (...)

He wanted to create a learning environment that was more conducive to Piaget’s theories. He saw conventional
school environments as too sterile, too passive, too dominated by instruction. Such environments did not allow
children to be the active builders that he knew they were (LEGO Group. The science of Lego serious play. 2002,
p-8-9, disponivel em: <www.seriousplay.com>. Acesso em: 31 jan. 2017).




44

Papert, professor de matematica, observou que as aulas de sua disciplina eram monotonas,
entediantes, sem engajamento, passivas e dominadas por instru¢do; ao passo que nas aulas de
arte era evidente o engajamento, o entusiasmo e a colaboragdo dos alunos, pois as aulas eram
marcadas pela criatividade, pela participagdo e pela originalidade, com o sentimento absoluto
de diversdo e prazer. Tal contexto o levou a planejar uma abordagem mais construtiva para a
matematica (que também poderia ser uma aula empolgante, maravilhosa, desafiadora,
engajadora e tdo criativa quanto as aulas de arte) (KRISTIANSEN; RASMUSSEN, 2015,
p.85).

Dai, entdo, o principal propodsito do construcionismo de Papert; criar ambientes e
possibilidades que estimulem o interesse e a participagdo ativa dos alunos (em qualquer
disciplina e Ciéncia), instigando os sentidos e agu¢ando a criatividade, bem como a integragao

e a afetividade, tanto dos discentes, quanto dos docentes.

No caso especifico de Papert, ele chegou a desenvolver, nos anos 1970, uma linguagem de
programacao de computadores chamada Logo, que tornava possivel as criangas aprenderem
matematica construindo ilustra¢des, animagdes, musicas, jogos € simulacdes (dentre outras
coisas) no computador. Em meados dos anos 1980, membros de sua equipe no MIT (Instituto
de Tecnologia de Massachussetts) desenvolveram o LEGO TC Logo, o que reuniu a
linguagem de computador com os familiares blocos LEGO. Essa nova ferramenta permitiu as
criangas controlarem suas estruturas de LEGO criando programas no computador. Tal
experiéncia levou Papert a concluir: “Melhor aprendizado nao vira de achar modos melhores

do professor ensinar, mas dando ao aprendiz melhores oportunidades em construir”

(KRISTIANSEN; RASMUSSEN, 2015, p.86).

Assim, o fio condutor essencial do método de aprendizado LEGO Serious Play ¢ o conceito
de construcionismo. E isso fica evidente quando KRISTIANSEN e RASMUSSEN afirmam o

seguinte:

Aprender construindo algo que vocé possa identificar e ter orgulho, e sobre o que
voce possa pensar: “€ nisso que eu sou bom”. Como Papert mesmo realgou: “O que
aprendemos no processo de construir coisas que nos gostamos penetra muito mais
profundamente em nosso subconsciente do que aquilo que qualquer um pode nos
dizer” (KRISTIANSEN; RASMUSSEN, 2015, p.86).
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O método LEGO Serious Play, centrado no construcionismo, evidencia, assim, a necessidade
da educacdo pautada no equilibrio entre a razdo e a emoc¢ao; na participagdo ativa do aluno,
bem como no desenvolvimento do pensamento sistémico (holistico), ndo linear e
marcadamente emocional, que auxilia o desbloqueio de novos conhecimentos e, assim,

proporciona um aprendizado efetivo.

Tais caracteristicas sdo imprescindiveis para o ensino, como serd demonstrado. Contudo, para
maior compreensdo da base estruturante do método Lego Serious Play, bem como dos
beneficios que ele gera para o processo de ensino-aprendizagem, inclusive no ensino juridico,
¢ imprescindivel a andlise, ainda que breve, dos preceitos inerentes a Pedagogia e a

Andragogia.

3.1 Importancia e diferencas da Pedagogia e da Andragogia

Conforme ja relatado neste trabalho, o ensino superior no Brasil, em especial o juridico, vive
uma crise com forte desinteresse ¢ massificagdo dos discentes. Positivamente, estudos e

pesquisas sobre o processo de aprendizagem de adultos tém se intensificado.

Assim, por exemplo, Carlos Tasso Eira DeAquino, em sua obra ‘Como aprender: andragogia
e as habilidades de aprendizagem’ (2007), desenvolveu interessante pesquisa sobre o processo
de aprendizagem, com estudos de ‘como se aprende’ e de ‘como se deve ensinar’ para obter
melhores resultados (¢ diminuir o tédio e desanimo das aulas), isso, com foco na
aprendizagem de adultos'®. Portanto, esta obra é essencial para o estudo do ensino juridico,

objeto desta pesquisa.

DeAquino (2007) enfrenta, em sua obra, o desafio de tornar o processo de aprendizagem mais

eficiente e eficaz, tanto para o docente quanto para o discente. Oportunidade em que

' A Andragogia pode ser aplicada no ensino de pessoas em qualquer faixa etaria, contudo, pelas suas
caracteristicas, ela ¢ mais utilizada no ensino de adultos. Outro termo criado para um ensino majoritariamente
destinado aos adultos ¢ a heutagogia, que representa uma abordagem de aprendizagem na qual o aprendiz esta
sozinho no processo, ou seja, ndo existe a figura do professor ou facilitador. Para Hase ¢ Kenyon a heutagogia
seria a abordagem ideal para as necessidades de aprendizagem das pessoas do século XXI, pois estaria
plenamente alinhada com as novas tecnologias de educagdo, como a Internet, as aplicagdes multimidia e os
ambientes virtuais, que estimulam um desenvolvimento individualizado de competéncias. Tendo em vista a
mudanca dos padrdes do trabalho de profissionais com habilidades técnicas e fisicas para posi¢cdes que se
baseiam no conhecimento, ¢ da concentracdo das atividades econdmicas do setor industrial para a area de
servigos, tudo isso criou uma grande demanda para o auto-aprendizado, com base na heutagogia (DeAquino,
2007, p.12).
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constatou que ¢ preciso viver e aprender o ensino (e ndo apenas - tentar- absorvé-lo), ainda
mais diante do contexto atual (século XXI), com novas demandas, competéncias, propositos
(Lifelong Learning'’) e um universo mais diverso ¢ amplo de op¢des de aprendizagens
(inclusive os inumeros cursos pela internet: e-learning). Ademais, o autor também constatou
que os agentes provocadores da aprendizagem (docentes), devem atuar mais como

facilitadores, principalmente no ensino de adultos, observando que:

Na realidade, temos de mudar o foco ¢ dividir a responsabilidade pelo sucesso do
aprendizado entre o professor (ou facilitador) e o aluno, preparando este ultimo de
modo melhor para enfrentar os desafios e as dificuldades da aprendizagem, ao
mesmo tempo que se lanca mdo de abordagens educacionais mais modernas e
motivadoras que explorem o lado critico e concreto dos aprendizes adultos
(DeAquino, 2007, p. XIV, grifos acrescidos).

Quanto ao ensino de adultos, dois grandes problemas normalmente enfrentados sdo: o
costume em aprender de forma pedagdgica, na qual héd uma pessoa que “ensina” (transmite e
direciona a aprendizagem, como ocorre com alunos do ensino médio) e a auséncia, por um
longo periodo, das salas de aula, o que faz com que o adulto ndo esteja mais acostumado a

aprender. Tais problemas contribuem para causar e/ou intensificar dificuldades, tais como:

e Falta de gerenciamento adequado de seu tempo disponivel, de tal forma a
permitir uma dedicacdo suficiente as atividades de aprendizagem;

e Falta de uma metodologia de aprendizagem que esteja alinhada ao seu estagio
de desenvolvimento cognitivo e como o contexto no qual as pessoas tem de
conviver e para o qual necessitam ganhar novos aprendizados;

e Sensagdo de desconforto em ter de continuar e/ou voltar a aprender, por associar
o processo de ensino-apredizagem a fases menos maduras de sua vida;

e Falta de motivagdo pessoal para o aprendizado, pois, embora a maioria das
pessoa perceba a estreita ligagdo entre aprendizagem e crescimento, muitas
veem o processo simplesmente como um mal necessario, ou seja, como algo
que deve ser feito porque tem se ser feito, e ndo porque sera proveitoso e
estimulante (DeAquino, 2007, p.5).

'" Lifelong Learning (educagio continuada ou aprendizagem para a vida inteira) “representa o conceito de que
“nunca é cedo ou tarde demais para aprender”, uma filosofia que tem sido adotada por um grupo bastante diverso
de organizacdes. A educagdo continuada leva a uma postura diferenciada; ou seja, uma pessoa pode e deve estar
aberta a novas ideias, decisdes, habilidades e comportamentos. A educagdo continuada joga no lixo o ditado “néo
se pode ensinar truques novos a um cachorro velho”. O Lifelong Learning enxerga oportunidades de
aprendizagem para cidaddos de todas as idades e em diversos contextos: no trabalho, em casa, nas atividades de
lazer, e ndo somente por meio de canais formais, como a escola e a educag@o superior. Um dos motivos que
levaram o Lifelong Learning a se tornar tdo importante foi a aceleragdo do progresso cientifico e tecnologico.
Apesar do aumento da educagdo fundamental, média e superior (14 a 18 anos, dependendo do pais), o
conhecimento e as habilidades adquiridas nessa fase da vida das pessoas sdo frequentemente insuficientes para o
sucesso em carreiras que durem trés ou quatro décadas. Fonte: FIELD, John. Lifelong Learning and the new
educational order. Trentham Book, 2006” (DeAquino, 2007, p.3 ¢ 4).
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Geralmente, as formas existentes para minimizar tais problemas, sdo: a) trabalhar a gestdo do
tempo disponivel ao estudo, com conciliagdo entre vida profissional, pessoal e estudos; b)
desenvolver e oferecer um aprendizado mais contextualizado; c) atentar-se para a forma de
metodologia (sensagdo de desconforto e falta de motivagdo muitas vezes sdo geradas por
metodologias inadequadas); d) presenga de um professor/facilitador que estimule o
desenvolvimento de habilidades e de dominios de aprendizagem'® (cognitivo, fisico e
emocional) dos discentes, contribuindo, assim, para uma transformagdo dos proprios alunos

(DeAquino, 2007, p. 5 € 6).

Como pode ser observado pelas explanacdes acima, € preciso atentar-se que o ensino de
adultos ¢ diferente do infanto-juvenil e que, por isso, as técnicas e metodologias de ensino nao
podem pautar-se exclusivamente na pedagogia, muito menos ignorar as disparidades dos
variados perfis, experiéncias, habilidades e dominios de aprendizado de cada aluno dos cursos
de ensino superior. Portanto, importante compreender a diferenca entre a Pedagogia e a

Andragogia.

'® Aprendizagem refere-se 4 aquisiciio cognitiva, fisica e emocional, e ao processamento de habilidades e
conhecimento em diversas profundidades, ou seja, o quanto uma pessoa ¢ capaz de compreender, manipular,
aplicar e/ou comunicar esse conhecimento e essas habilidades. A aprendizagem apresenta trés diferentes
dimensdes ou dominios: cognitivo, fisico e emocional, conforme DeAquino (2007, p.7) explica:

“ O dominio fisico esté intrinsecamente ligado aos sentidos fisicos que todas as pessoas possuem: visdo, audi¢do,
paladar, tato e olfato. Apesar de usarmos todos os nossos sentidos durante o processo de aprendizagem,
acabamos por escolher uma preferencial para coletar informagdes que nos sdo disponiveis e para processa-las.
Essas preferéncias sdo representadas pelo estilo visual, auditivo e tatil-sinestésico de aprendizagem. As pessoas
com um estilo predominantemente visual usam os olhos para aprender, ou seja, o uso de qualquer tipo de suporte
visual melhora o aprendizado, como ler o texto escrito, assitir a um video ou ver graficos, figuras ou uma
apresentagdo do PowerPoint. As pessoas com estilo predominantemente auditivo preferem usar a audi¢do para
aprender, ou seja, tem mais facilidade de captar a informacdo quando escutam uma apresentagdo oral do que
quando leem algo sobre o assuto; aprendem mais quando conversam sobre determinado material com outras
pessoas ou com elas proprias. As pessoas com estilo predomimantemente tatico-sinestésico gostam de ‘por a
mdo na massa’ para conseguir aprender melhor, ou seja, executar uma atividade, praticar uma habilidade,
desempenhar algum esforco fisico.

O dominio cognitivo esta relacionado a forma como uma pessoa pensa. Referir-se a alguém com um estilo de
aprendizagem congnitivo significa que sua aboragem preferencial para a aprendizagem esta centrada no aspecto
mental. Embora todas as pessoas usem o pensamento para aprender, para alguns de nds o processamento da
informag@o que coletamos, para aumentar o nosso conhecimento ou para desenvolver nossas habilidades, pode
estar mais concentrado nos dominios fisico ou emocional. Somente algumas pessoas tém a predominancia
mental no processo de aprendizagem, dando énfase a resolu¢do de problemas, ao brainstorming e a outras
atividades cognitivas.

O dominio emocional refere-se a forma como nos sentimos em termos pscicoldgicos e fisiolégicos. Dentre os
fatores fisiologicos que influenciam nossos sentimentos devem ser considerados fatores internos que diminuem a
nossa capacidade de aprender, como a fome, a sede, a fadiga ¢ a doenca; e fatores externos que envolvem
preocupagdes com o conforto ambiental, como temperatura, luminosidade, distragdes, espago fisico adequado e
etc. Os fatores pscicologicos que podem afetar nosso aprendizado também podem ser divididos em internos
(estilo pessoal, motivagdo, vontade de assumir riscos, persisténcia, etc.) e externos (o estilo pessoal de outras
pessoas, situagdes extressantes na vida pessoal e profissional, apoio por parte dos demais, etc.).”

O LEGO Serious Play abrange as trés diferentes dimensdes/dominios do aprendizado (cognitivo, fisico e
emocional), por isso é um método tdo eficaz e com resultados surpreendentes para o ensino.
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Antes de expdr as principais caracteristicsa da pedagogia e da andragogia, mister destacar
que, quanto a essas disparidades dos variados perfis dos discentes, tendo em vista suas
habilidade e dominios de aprendizagem (vide nota n. 18), o LEGO Serious Play, como sera
evidenciado adiante, abrange as trés diferentes dimensdes/dominios do aprendizado (fisico,
cognitivo e emocional), o que o torna um método tdo eficaz e com resultados surpreendentes
(positivamente) para o ensino. O método LSP aguca os sentidos das pessoas, pois tem em sua
esséncia o desbloqueio de pensamentos e estimulos mentais por intermedio da atitude de “por
a mao na massa”, promovendo a constru¢do do conhecimento com as maos, além da aplicagao
(indispensavel) do PBL — Problem Based Learning. Além disso, o LEGO Serious Play ¢ um
método que desenvolve o lado emocional dos participantes, principalmente pelas suas bases
da empatia e da metafora, o que permite que o aluno tenha uma visao panoramica do contetido

abordado e se coloque no lugar do outro.

Nao obstante, vale observar que DeAquino (2007) esclarece que a pedagogia ¢ marcada pelo
processo de aprendizagem centrado no professor, que assume o controle e a responsabilidade
de todo o processo, bem como sobre o que sera aprendido (ensinado) e, como e quando isso

1ra acontecer.

Pedagogia também ¢ definida como a ciéncia de educar criangas, o que ratifica o modelo da
educacdo centrada no professor. No modelo pedagédgico de aprendizagem hé a suposicdo de
que os aprendizes ainda ndo tém maturidade suficiente para a autonomia e/ou para a tomada
de decisdes certas e/ou razoaveis. Configura-se, assim, como uma aprendizagem direcionada,
marcada por aulas expositivas, e nas quais a participacdo dos alunos, tanto na decisdo daquilo
que deve ser aprendido quanto na aplicagdo dos conhecimentos transmitidos, ¢ bastante
restrita (situacdo comum, infelizmente, nas salas de aulas da maioria das graduacdes em

Direito).

Ainda hodiernamente, o modelo pedagogico ¢ aplicado tanto no ensino para criangas quanto
para adultos, principalmente nos cursos juridicos, vez que este Ultimo ¢ pautado no
instrucionismo, dogmatismo, autoridade (de professores e livros), com foco quase exclusivo
em uma unica fonte do direito; o texto da lei. Essa postura ndo considera as mudancas que
ocorrem no ser humano quando ele passa da infancia para adolescéncia e depois para a fase

adulta; o que, por sua vez, tolhe e/ou desconsidera as caracteristicas comuns dos adultos
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(independéncia e responsabilidade pelos seus atos) e acaba contribuindo muito para a

resisténcia ao aprendizado por parte dos alunos jovens adultos.

DeAquino (2007) destaca que os adultos, majoritariamente, sdo motivados a aprender pela
oportunidade de resolverem melhor os problemas que se apresentam em sua vida e, por causa
disso, querem controlar o contetido do aprendizado. Por isso a necessidade de um ensino
andragdgico, que proporcione uma participagdo mais ativa dos discentes e que oportunize o
desenvolvimento e o senso critico dos alunos. E exatamente isso que é favorecido com o uso

das praticas do PBL e do LEGO Serious Play.

Andragogia, segundo Malcolm Knowles (1980), ¢ a arte e a ciéncia de ajudar os adultos a
aprender. DeAquino (2007) esclarece que ela ¢ uma alternativa a pedagogia e refere-se a

educacdo centrada no aprendiz, para pessoas de todas as idades:

No modelo andragégico de aprendizagem, a responsabilidade pela aprendizagem ¢
compartilhada entre professor e aluno, o que cria um alinhamento entre essa
abordagem e a maioria dos adultos, que busca independéncia e responsabilidade por
aquilo que julga ser importante aprender (DeAquino, 2007, p.11).

Segundo Knowles, ensinar ¢ um processo de interagdo orientada entre o professor, o aluno e
os materiais instrucionais; “a fung¢do do professor é orientar o aluno para os tipos de
experiéncias que irdo capacita-lo a desenvolver suas proprias potencialidades naturais”
(KNOWLES, 1950). O professor tem um papel (mais) importante, ele deve “ajudar pessoas a
aprender” em vez de simplesmente “ensina-las”. Para Knowles o modelo andragogico se
fundamenta em quatro suposi¢des basicas para os aprendizes, todas ligadas a capacidade,
necessidade e desejo dos discentes em eles proprios assumirem a responsabilidade pela

aprendizagem. Sdo elas:

1. Seu posicionamento muda da dependéncia para a independéncia ou
autodirecionamento;

2. As pessoas acumulam um “reservatorio” de experiéncias que podem ser
usado como base sobre a qual serd construida a aprendizagem,;

3. Sua prontiddo para aprender torna-se cada vez mais associada com as tarefas de
desenvolvimento de papéis sociais;

4. Suas perspectivas de tempo e de curriculo mudam do adiamento para o
imediatismo da aplicagdo do que ¢ apreendido e de uma aprendizagem centrada
em assuntos para outra, focada no desempenho (KNOWLES, 1950 apud
DeAquino, 2007, pp. 11 e 12, grifos acrescidos).
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Portanto, a Andragogia esta intimamente ligada ao LEGO Serious Play. O LSP ¢ um método
(revoluciondrio) que pode ser aplicado em todas as idades, em qualquer cultura, nas diversas
areas de inumeras Ciéncias, com a capacidade de inclusdo e responsabiliza¢do de todos os
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, sendo que sdo os alunos que,
principalmente com as maos, visualizam e constroem as solu¢des para os problemas (casos)
trabalhados durante uma determinada aula. Ao passo que o professor exerce uma postura de

facilitador e nao mais de mero detentor da razdo e do conhecimento.

O LEGO Serious Play trabalha, constantemente, o uso da razdo e da emoc¢do durante a
aplicagdo do método, o que aumenta a percepgdo individual e global dos alunos diante dos
temas propostos, facilitando a compreensdo e a fixacdo do contetido, pois, direta e
indiretamente, estimula o cérebro e cria associagdes mentais entre os assuntos abordados ¢ as
experiéncias e vivéncias do ensino, ao permitir criar, com as maos, O cenario, a
contextualizagdo e as propostas de solugdes para os casos em que os alunos sdo desafiados (a

pensar) durante a aula.

Outra caracteristica importante do método LEGO Serious Play é que sua base ¢ construida
para desenvolver e estimular a empatia no ser humano. Isso ¢ extremamente positivo,
principalmente para o ensino juridico, pois os alunos (futuros agentes das atividades juridicas)
irdo conseguir desempenhar um papel social mais efetivo, o que, por sua vez, também ¢
crucial para a mudanca do modelo mental da ciéncia juridica (hoje altamente demandante do
Poder Judicidrio e belicosa) e, consequentemente, contribuird para minimizar a sobrecarga e

morosidade do Poder Judiciario.

Assim, o uso do LEGO Serious Play no ensino juridico, pode favorecer a imposi¢do de um
novo modelo mental entre os profissionais do direito, marcado pelo pensamento holistico e
pelas solucdes sustentaveis dos objetivos das pessoas. Dessa maneira, no final, a sociedade
acabard, possivelmente, a ser orientada pelos profissionais do direito a estruturar
juridicamente os seus objetivos preferencialmente sem conflitos e, se estes eventualmente
existirem, a solu¢cdo devera ser estabelecida também preferencialmente sem a necessidade ou
a quase obrigatoriedade do processo judicial, como, infelizmente, acontece quase sempre nos

dias atuais.
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Além disso, ha mais ligagdes entre a Andragogia e o método LEGO Serious Play, que serdo
demonstradas neste trabalho, o que reforga a importdncia do método LSP e suas bases

cientificas (construcionismo; andragogia) de desenvolvimento e cria¢ao, no ensino juridico.

De fato, como bem aduz DeAquino (2007, p.12), a pedagogia e a andragogia apresentam
significativas diferencas na maneira de abordar o aprendiz, no ambiente de aprendizagem e na
forma como ocorre a interagdo professor-aluno, como pode ser observado por intermédio da
planilha elaborada por JARVIS, P. (The sociology of adult and continuing education.
Beckenham: Croom Helm, 1985):

Pedagogia Andragogia

(aprendizagem centrada no professor) (aprendizagem centrada no aprendiz)

. ~ Os aprendizes sdo independentes e
Os aprendizes sdo dependentes P P

autodirecionados
Os aprendizes sdo motivados de forma extrinseca Os aprendizes sdo motivados de forma intrinseca
(recompensa, competi¢do etc.) (satisfag@o gerada pelo aprendizado)

A aprendizagem ¢ caracterizada por projetos
inquisitivos experimentagao, estudos
independentes

A aprendizagem ¢ caracterizada por técnicas de transmissao
de conhecimento (aulas, leituras designadas)

O ambiente de aprendizagem ¢ mais informal e
caracterizado pela equidade, respeito mutuo e
cooperagao

O ambiente de aprendizagem ¢ formal e caracterizado pela
competitividade e por julgamento de valor

. L . A aprendizagem deve ser baseada em
O planejamento e a avaliagdo sdo conduzidos pelo professor p g

experiéncias
A avaliacdo ¢ realizada basicamente por meio de métodos As pessoas sdo centradas no desempenho em
externos (notas, testes e provas) seus processos de aprendizagem

Fonte: adaptado de JARVIS, P. The sociology of adult and continuing education. Beckenham. Croom Helm,
1985.

Contudo, em que pese as diferencas retro mencionadas, DeAquino (2007) conclui, em sua
pesquisa, que uma educacdo superior mais efetiva deve observar o continuo pedagogico-
andragogico de aprendizagem, na qual os professores e as organizagdes educacionais devem
ser capazes de encontrar uma combinagdo e equilibrio correto entre as duas abordagens:
pedagogia (aprendizagem direcionada, centrada no professor) e andragogia (aprendizagem

facilitada, centrada no aprendiz).

Inclusive, ndo se pode ignorar que mesmo nos cursos de ensino superior, onde praticamente

todos os alunos sdo adultos (ou jovens adultos), ha grande diversidade entre os proprios
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discentes, sejam elas de cunho cognitivo, emocional, fisico, profissional, vivencial ou de

demais experiéncias. Nesse sentido:

Nao ¢é correto presumir que todos os adultos terdo um melhor desempenho em
termos de aprendizagem em um ambiente centrado no aprendiz, porque muitos deles
ndo estardo dispostos nem serdo capazes de assumir pelo menos parte da
responsabilidade pelo aprendizado. Por outro lado, existem criangas que aprendem
melhor em um ambiente autodirecionado e mais independente. Outro ponto
levantado nesse trabalho ¢ a desmistificagdo de que os adultos acumulam uma
mirfade de ricas experiéncias ao longo de sua vida e acabam utilizando-a como
recursos para a aprendizagem. Muitos adultos ndo realizam muito em sua vida e tém
experiéncias que, quantitativamente, acabam sendo tdo numerosas quanto as de
algumas criangas. Um terceiro mito derrubado ¢ que todos os adultos tém uma
motivacdo interna, intrinseca, para aprender. Alguns deles precisam de motivadores
externos, como notas e competi¢do, enquanto algumas criangas podem ser
motivadas pela simples satisfagdo e diversdo em aprender (DeAquino, 2007, p.14).

Portanto, o continuo pedagogico-andragogico de aprendizagem pode (e deve) ser aplicado a
qualquer situa¢do de aprendizagem, independentemente da idade e maturidade do aprendiz.
Dessa forma, o ensino atendera aos variados desejos dos diferentes alunos de uma sala de aula
de curso superior e o professor terd maior éxito em motivar os discentes para que eles
aprendam e se desenvolvam mais e melhor, proporcionando, assim, inimeras experiéncias de
aprendizados e, consequentemente, de significado pessoal para cada aluno, o que, por sua vez,

resultara em um aprendizado mais efetivo e profundo.

Para tudo isso as instituicdes de ensino devem se preocupar com a formacdo, experiéncia e
capacitagdo de seus educadores, para que estes estejam aptos a desenvolverem essas técnicas,

. . . 19 , . ~
em sua maioria, pautadas em metodologias ativas e andragdgicas. A educagdo,

¥ Metodologias ativas consistem em um conjunto de métodos e processos de ensino e aprendizado que tém
como principal caracteristica a inser¢do do aluno/aprendiz no centro do processo de aprendizagem, sendo ele o
responsavel principal pela sua aprendizagem, comprometendo-se para tal. Uma ‘nova’ abordagem de
aprendizado que utiliza variadas metodologias ativas no processo educacional € o ensino hibrido. “O Ensino
Hibrido é uma abordagem de aprendizagem que combina atividades presenciais e atividades realizadas por meio
das tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo (TDICs). Existem diferentes propostas de como combinar
essas atividades, porém, na esséncia, a estratégia consiste em colocar o foco do processo de aprendizagem no
aluno e ndo mais na transmissdo de informagdo que o professor tradicionalmente realiza. De acordo com essa
abordagem, o contetdo e as instrugdes sobre um determinado assunto curricular ndo sdo transmitidos pelo
professor em sala de aula. O aluno estuda o material em diferentes situa¢des e ambientes, ¢ a sala de aula passa a
ser o lugar de aprender ativamente, realizando atividades de resolugdo de problemas ou projeto, discussdes,
laboratorios, entre outros, com o apoio do professor e colaborativamente com os colegas. [...] As mudangas nos
processos educacionais proporcionadas pelo ensino hibrido sdo extremamente benéficas para o processo de
ensino e aprendizagem. No ensino hibrido, o estudante tem contato com as informagdes antes de entrar em sala
de aula. A concentragdo nas formas mais elevadas do trabalho cognitivo, ou seja, aplicag@o, analise, sintese,
significa¢do e avaliagdo desse conhecimento que o aluno construiu ocorrem em sala de aula, onde ele tem o
apoio de seus pares e do professor. O fato de o estudante ter contato com o material instrucional antes de
adentrar a sala de aula apresenta diversos pontos positivos: o aluno pode trabalhar com o material no seu ritmo (e
no seu tempo) e tentar desenvolver o maximo de compreensdo possivel; ele € incentivado a ser mais autdnomo e
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principalmente dos cursos superiores, deve se atentar que as pessoas na sua fase adulta
precisam desenvolver habilidades para ter atitudes e conhecimentos compativeis com as

expectativas do mercado para a profissdo para a qual estdo estudando.

Portanto, os docentes devem adotar uma postura proativa e: a) conhecer a sua turma
(visualizar o perfil de aprendizagem demandado pelos seus alunos — pedagdgico e/ou
andragdgico) para prepararem uma abordagem minimamente “customizada” a classe; b)
demonstrar que acreditam na capacidade dos alunos em aprender (profecia auto-realizada®®);
¢) procurar contextualizar a aprendizagem. Assim, os professores irdo proporcionar a sensagao
de utilidade entre o conteudo ensinado e a futura vida profissional dos alunos, motivando-os

para a aprendizagem efetiva (DeAquino, 2007).

A Andragogia se subdivide em trés abordagens metodologicas: autodirecionada (Malcolm
Knowles e Carl Rogers, 1970); transformadora (Jack Mezirow, 1970) e; vivencial (David
Kolb, 1980), todas focadas no ensino de adultos ¢ se relacionam com caracteristicas do LEGO

Serious Play, como sera demonstrado.

A aprendizagem autodirecionada sugere que a educagdo deve se ajustar as necessidades e aos

desejos dos aprendizes, e ndo aos dos professores. Ou seja, os professores deveriam passar a

a se preparar para a aula, bem como, a saber como aproveitar o momento presencial com os colegas e com o
professor; o resultado a autoavaliagdo (que normalmente faz parte do material trabalhado antes da sala de aula), é
um bom indicador do nivel de preparo do aluno; tendo em vista que o estudante se prepara antes do encontro
presencial, o tempo da aula pode ser dedicado ao aprofundamento da sua compreensdo acerca do conhecimento
construido, sendo possivel recupera-lo aplica-lo e, com isso, construir novos conhecimentos” (Ensino Hibrido:
personalizagdo e tecnologia na educagdo. Org., BACICH; TANZI NETO; TREVUSANI, 2015.) Ainda sobre o
tema recomenda-se a leitura da obra: Sala de aula invertida, dos americanos Aaron Sams e Jonathan Bergmann;
LTC, 2016, que demonstra como o uso de videos e tecnologias auxiliam o ensino e a aprendizagem. As
propostas de inversdo da sala de aula de Sams e Bergmann podem ser aplicadas com éxito no ensino hibrido,
bem como no LSP no direito.

2% profecia auto-realizada de Rosenthal: “Na década de 1950, na regido de Sdo Francisco, Califérnia (EUA), um
pscicélogo social chamado Robert Rosenthal decidiu fazer uma experiéncia com um grupo de alunos do ensino
fundamental. Ele disse a professores que ndo conheciam as criangas, mas que iriam ministrar aulas para elas, que
um teste para avaliar a capaciadade cognitiva desse grupo de criangas havia sido aplicado com resultados
espantosos. Algumas dessas criangas tinham sido diagnosticadas como génios. Rosenthal apontou em uma lista
para esses educadores quais seriam as criangas-génios ¢ apos o semestre letivo comprovou-se que esses alunos
haviam se saido estupendamente melhor em seus resultados escolares. O estranho da experiencia é que o teste
ndo havia sido realizado e tais criangas tinham sido escolhidas randomicamente sem nenhum critério cognitivo.
Para o ano seguinte, outras criangas do mesmo grupo e professores novos fizeram parte do experimento com
resultados bem semelhantes. A conclusdo de Rosenthal para o fato de as criangas rotuladas de génios sairam-se
melhor do que as outras foi que os professores realmente acreditavam que elas eram melhores e, por causa disso,
trataram os alunos como tais. Como o resultado refor¢ava a suposicéo inicial, entdo se acreditava de verdade que
os escolhidos eram génios. Assim, educadores devem sempre incentivar e nunca desmerecer seus aprendizes.
Fonte: adaptado de ROSENTHAL, Robert; JACKSON, Lenore. Pygmalion in the classroom. Nova York,
Irvington, 1992 (DeAquino, 2007, p.20).
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ter uma postura de facilitadores ao invés de serem o centro das salas de aula, tornando, assim,
a aprendizagem uma relacdo de cooperagdo entre professores e alunos (DeAquino, 2007,

p.24).

A base desse método ¢ a filosofia humanista, cuja “suposicdo fundamental ¢ de que a
educagdo deve ter o seu foco no desenvolvimento do individuo”, permitindo que os alunos
obtenham o progresso do pensamento critico € o crescimento como pessoa e cidaddo. Nesse

sentido, DeAquino (2007) sintetiza:

A grande contribui¢do da aprendizagem autodirecionada para o processo de
aprendizado de adultos € criar oportunidade para que eles decidam onde envidar os
seus esforcos a fim de aprender aquilo que possa ajuda-los a resolver os
problemas que enfrentam na vida pessoal e profissional, bem como para prepara-
los adequadamente para aquilo que desejam ser, em um futuro préoximo. A sensa¢io
de realizacdo esta associada a essa abordagem de aprendizagem, pois assim os
aprendizes se veem no rumo da consecug¢do de sonhos e desejos pessoais
(DeAquino, 2007, p. 24, grifos acrescidos).

Quanto a filosofia humanista, imperioso destacar a citagio de BARER-STEIN ¢ DRAPER
(1988) feita por DeAquino (2007):

A abordagem humanista tem como foco encorajar as pessoas a explorar a
profundidade de seus sentimentos, construir uma auto-imagem e valorizar a vida
humana. O objetivo maior ¢ maximizar o potencial humano, com o apoio de
professores empaticos como facilitadores e parceiros na aprendizagem [...] Esta
filosofia é particularmente evidente nos programas atuais de educacdo para adultos,
que valorizam a aprendizagem como um processo e que encorajam a discussdo e a
descoberta pessoal (BARER-STEIN, T; DRAPER, J. The craft os teaching adults,
1998, apud DeAquino, 2007, p.24, grifos acrescidos).

O LEGO Serious Play permite, exatamente, que se crie um ambiente no qual se gera
condi¢cdes para que os alunos sejam cada vez mais ativos no processo da aprendizagem,
encorajando-os para este fim; além de estimular que os discentes agucem o senso critico,
contextualizem e conectem os temas propostos na aula com a vida real; bem como que os
proprios aprendizes desenvolvam as solu¢des dos problemas abordados. Logo, o método LSP

desenvolve a aprendizagem autodirecionada e tem a filosofia humanista em sua estrutura.

Na década de 1970, Jack Mezirow, pesquisador da Universidade de Columbia, sugeriu que a
educagdo de adultos deveria ter como objetivo guiar os aprendizes para a transformacao
pessoal, ou seja: “fazé-los crescer e amadurecer em termos intelectuais e, por conseguinte,

muda-los para que se tornassem pessoas completas, por meio de uma reflexdo critica sobre
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suas suposicdes, crencas e valores proprios”, eis, pois a aprendizagem transformadora

(DeAquino, 2007, p.24).

A aprendizagem transformadora preocupa-se em proporcionar uma mudan¢a na forma como
os aprendizes enxergam o mundo, “eles sdo incentivados a desafiar, defender e explicar suas
crengas, a avaliar suas evidéncias e justificativas e a julgar argumentos para atingir o objetivo
maximo de crescimento pessoal, independéncia e pensamento critico” (DeAquino, 2007,

p.25).

Tais caracteristicas sdo primordiais para o bom desenvolvimento e exercicio das atividades
juridicas, logo, devem ser praticas nos cursos juridicos. O LEGO Serious Play também
desenvolve a aprendizagem transformadora. No LSP a responsabilidade do
educador/facilitador ¢ ajudar os aprendizes a atingir seus objetivos, de modo que eles possam

agir de maneira mais autbnoma e mais socialmente responsavel.

Lado outro, a aprendizagem vivencial, desenvolvida por David Kolb na década de 1980,
consiste na ideia de que o ensino de adultos ¢ mais eficaz quando a aprendizagem ¢ mais
direta e profundamente vivenciada do que quando simplesmente recebida de maneira passiva
pelos estudantes.

Kolb criou, inclusive, o “ciclo de aprendizagem vivencial™'

, que possui quatro estagios
distintos, na qual o aluno pode iniciar o processo em qualquer estagio, mas s alcangara um

aprendizado eficaz ao passar por todo o ciclo, conforme imagem abaixo:

*! Ciclo de Kolb (aprendizagem vivencial): ¢ formado por quatro os estagios (Experiéncia Concreta; Observagdo
Reflexiva; Conceitualizagdo Abstrata; Experimentagdo Ativa), na qual, resumidamente, consiste em:
“Experiéncia concreta (EC): aprendizagem ativa em contraposi¢do ao recebimento passivo de conhecimento, ou
seja, aprender sobre algum tema por meio da vivéncia e do envolvimento direto com o material em vez de
simplesmente somar conhecimento; Observagdo reflexiva (OR): pensar criticamente sobre a experiéncia da qual
se participou; Conceitualizacdo abstrata (CA): conectar a experiéncia com a teoria e os conceitos que a
fundamentam; Experimentacdo ativa (EA): ser capaz de aplicar aquilo que foi aprendido a novas situagdes e
desafios enfrentados na vida real. Por exemplo: Uma professora que tem alunos que costumam chegar atrasado
as aulas comega a ‘trabalhar o problema’ (EC). Além de suas reflexdes individuais, ela pode consultar livros ou
outros professores que enfrentaram e resolveram esse problema (OR). Apos um tempo de reflexdo, ela pode
desenvolver um modelo mental para explicar o motivo do atraso (CA): alunos chegam tarde as aulas
porque . Com base nisso, ela tomara providéncia para resolver a questdo (EA). Se suas
intervengdes surtirem efeito, a professora tera ganhado conhecimento sobre atraso de alunos. Conhecimento, no
modelo de Kolb, ¢ definido como saber alguma coisa por meio de experiéncia propria. Por isso, a aprendizagem
vivencial ¢ frequentemente identificada com o processo de ‘aprender fazendo’ ou ‘aprender colocando a méo na
massa’” (DeAquino, 2007, p. 27).
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> Experiéncia Concreta (EC) '—

v

Experimentagdo Ativa (EA) | | Observacdo Reflexiva (OR)

-~

Conceitualizacdo Abstrata (CA) |————|

Fonte: adaptado de KOLB, David. Experiential learning: experience as the source of learning and
development. Englewood Cliffs, Prentice Hall (DeAquino, 2007, p. 27).

A aprendizagem vivencial é frequentemente identificada como o processo de ‘aprender
fazendo’ ou ‘aprender colocando a mdo na massa’, que significa um aprendizado muito além
do que a capacidade e o dominio de aprendizagem fisica permite. Ela “representa um maior
envolvimento do aprendiz com seu aprendizado em termos globais, ou seja, um
processamento mais profundo de conhecimento e habilidades por meio da experiéncia,

reflexdo, experimentagdo e aplicagcdo” (DeAquino, 2007, p. 27).

Assim, Kolb defende que o professor deve desempenhar um papel de facilitador, que cria os
meios para a aprendizagem vivencial. Isso tudo, tendo em vista que “a vivéncia estimula a
reflexdo, que por sua vez leva a constru¢do de um arcabougo pessoal de competéncias que
poderdo ser uteis para a solu¢do de problemas que se apresentem na vida pessoal e/ou

profissional dos aprendizes” (DeAquino, 2007, p. 28).

De fato, como restard demonstrado a seguir, 0 método LEGO Seriou Play ¢ desenvolvido por
um facilitador que deve motivar os seus alunos para uma aprendizagem ativa e engajada;
criando o maximo de experiéncias e conexdes dos casos/problemas apresentados com a vida
real; trabalhando, assim, o senso critico, a reflexdo, a experimentacdo e a aplicagdo, por meio

da construcdo de solucdes aos problemas desenvolvidos durante a aula.

O LEGO Seriou Play estimula, também, o pensamento sistémico e a transdisciplinaridade, na
qual o aluno precisa conhecer o ‘todo’, desenvolvendo uma visdo panoramica, holistica e

global dos fatos e dos contextos apontados no tema-problema de cada aula, o que auxilia e
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estimula a construcdo de estratégias (pessoal e profissionais) para se atingir o objetivo
proposto com a maxima eficiéncia possivel (o que coaduna com os propdsitos da teoria da
Andlise Estratégica do Direito e contribui para a implementacdo da mudan¢a do modelo

mental da Ciéncia do Direito).

Portanto, e como sera demonstrado, o LEGO Seriou Play, desenvolve as trés aprendizagens
facilitadas (autodirecionada; transformadora e vivencial), sendo, pois, um excelente método

para o desenvolvimento e aplica¢do do ensino para adultos com metodologias andragogicas.

Outra caracteristica do método LEGO Serious Play ¢ a pratica do uso da razdo e da emocao
em suas atividades, a fim de se alcangar uma aprendizagem plena, ativa, eficaz e

transformadora. Eis, pois, o tema do proximo capitulo.
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4 A NECESSIDADE DA EDUCACAO BASEADA NA RAZAO E NA EMOCAO

Um ponto relevante da educagdo ¢ ndo limitar o ensino. KRISTIANSEN e RASMUSSEN
(2015) definiram, acertadamente, que o propdsito ¢ explorar e aprender, em vez de apenas
ensinar. O ensino precisa ser motivador, despertar curiosidade e sentidos. E necessario

experimentar o conhecimento, ndo apenas dizé-lo e/ou escuta-lo.

Nesse sentido, segundo Edgar Morin:

E impressionante que a educagdo que visa a transmitir conhecimentos seja cega
quanto ao que ¢ o conhecimento humano, seus dispositivos, suas enfermidades, suas
dificuldades, suas tendéncias ao erro e a ilus@o, e ndo se preocupe em fazer conhecer
o que é conhecer (MORIN, 2013).
Assim como o filésofo Edgar Morin, Rubem Alves aponta a necessidade de um ensino
pautado na razdo e na emocao, com foco no desenvolvimento do ser humano. A emogdo e a
inteligéncia estdo interligadas (ALVES, 2014, p.20). Rubem Alves esclarece, ainda, que: os
conhecimentos da ciéncia sdo importantes. Eles nos ddo poder. Mas eles ndo mudam o jeito
se ser das pessoas (ALVES, 2013, p.40). A mudanca de comportamento ocorrerd por

intermédio da emocdo e da experiéncia, pois ndo basta apenas dizer o que se deve/espera

transformar, ¢ preciso vivenciar a transformacao e/ou o que a impulsiona.

A mecanizagdo ¢ massificagdo do ensino, cada vez mais verticalizado e realizado sem
observar a necessidade da inter, da multi e da transdisciplinaridade®, distanciam o homem do
ser humano, da transformagdo pessoal que o ensino ¢ capaz de proporcionar. Como disse,
acertadamente, Edgar Morin (2013, p.43): a educag¢do do futuro devera ser o ensino primeiro

e universal, centrado na condi¢do humana. E mais:

[...] o século XX produziu avangos gigantescos em todas as areas do conhecimento
cientifico, assim como em todos os campos da técnica. Ao mesmo tempo, produziu

** Em apertada sintese a interdisciplinaridade ocorre quando ha conexdo entre disciplinas de uma mesma
Ciéncia, por exemplo: direito do trabalho com direito empresarial e direito civil; a multidisciplinaridade ocorre
quando h4 conex@o de conhecimentos oriundos de mais de uma Ciéncia, por exemplo o Direito com a
Administragao e/ou Engenharia e/ou Medicina e suas disciplinas; por fim, a transdisciplinaridade ocorre quando
conecta-se o conhecimento cientiifico com aquele que ndo é (ainda) considerado cientifico. Sdo os casos das
conexdes estabelecidas, por exemplo, entre a medicina e a musica, entre o Direito e o cinema etc. A
transdisciplinaridade ocorre quando se transcende o campo cientifico, o que, muitas vezes, facilita a
compreensdo e conexdo do contetido académico com a vida e com as experiéncias do estudante, o que acaba
proporcionando um aprendizado mais efetivo.
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nova cegueira para os problemas globais, fundamentais e complexos, e esta cegueira
gerou intimeros erros e ilusdes, a comegar por parte dos cientistas, técnicos e
especialistas (MORIN, 2013, p.42).

Morin evidencia ainda, que:

[...] no mundo humano, o desenvolvimento da inteligéncia ¢ inseparavel do mundo
da afetividade, isto é, da curiosidade, da paixdo, que por sua vez, sdo a mola da
pesquisa filoséfica ou cientifica. A afetividade pode asfixiar o conhecimento, mas
pode também fortalecé-lo. Ha estreita relacdo entre inteligéncia e afetividade: a
faculdade de raciocinar pode ser diminuida, ou mesmo destruida, pelo déficit de
emocdo; o enfraquecimento da capacidade de reagir emocionalmente pode mesmo
estar na raiz de comportamentos irracionais (MORIN, 2013, p.20).

Nao obstante, segundo ALVES:

O nascimento do pensamento ¢ igual ao nascimento de uma crianga: tudo comega
com um ato de amor. Uma semente ha de ser depositada no ventre vazio. E a
semente do pensamento é o sonho. Por isso os educadores, antes de serem
especialistas em ferramentas do saber, deveriam ser especialistas em amor:
intérpretes de sonhos (ALVES, 2000).

No artigo “Problem-based learning (PBL) — getting the most out of your students — Their
roles and responsibilities: AMEE Guide > - (‘Aprendizagem baseada em problemas (PBL) -
extraindo o maximo proveito dos seus alunos - seus papéis e responsabilidades: Guia AMEE’,
2014), os pesquisadores enfatizam a importancia da emoc¢do e motivacdo no ensino, com
importantes apontamentos:

Pesquisas extensivas tém sido conduzidas, investigando o efeito da emocgdo nos
processos cognitivos e motivacionais. (...) As investigacdes t€m incluido o efeito da
emocio sobre 0 armazenamento, processamento e recuperacio de informacdes
aprendidas, e particularmente a influéncia sobre a motivagdo intrinseca e extrinseca
para a aprendizagem. A emo¢io tem sido descrita como um componente integral
da triade de Cognicio (conhecimento e compreensdo), Conaciio (motivacoes) e
o Afeto (emocio), exigidos para a aprendizagem.

[...]

Motivagdo é a construgdo usada para explicar a direcdo, intensidade e persisténcia
do comportamento. (...) A motivacdo académica tem se mostrado um preditor
preciso do sucesso e/ou fracasso escolar (BATE, et al, 2014, grifos acrescidos,
tradugio livre).”

3 « Extensive research has been conducted, investigating the effect of emotion on cognitive and motivational
processes. Investigations have included the effect of emotion on the storage, processing and retrieval of
information learned, and particularly the influence on intrinsic and extrinsic motivation for learning. Emotion
has been described as an integral component of the triad of Cognition (knowledge and understanding), Conation
(motivations) and the Affect (emotion), required of learning.

[...]

Motivation is the construct used to explain the direction, intensity and persistence of behavior. (...) Academic
motivation has been shown to be an accurate predictor of school success and failure” (BATE, Emily; et al.,
Problem-based learning (PBL): getting the most out of your students — Their roles and responsibilities: AMEE
Guide n.84, UK, 2014).
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Assim, o conhecimento humano acontece e ¢ maximizado exatamente quando se obtém a
combinacdo exata entre razao e sensibilidade, o justo meio entre o raciocinio logico abstrato e
a emog¢do da vida, da pratica. Nao ha como desconsiderar que o ser humano pensa, se
comunica, ensina e aprende por meio da combinagdo entre imagens e palavras; razdo e
emoc¢do. Logo, o ensino formal do Direito ou de qualquer outra ciéncia precisa ser
desenvolvido com a combinacdo entre a razdo e a emog¢dao (bindmio basilar do

construcionismo e do método LEGO Serious Play).

Inquestionavel, assim, que o ensino do século XXI precisa de uma (r)evolugdo, a fim de
resgatar a condi¢do humana e ser capaz de eliminar as cegueiras sociais. Mas, além da
necessidade de mudanca das metodologias de ensino juridico e do modo de aprendizagem, ¢
imprescindivel, no ensino do Direito, a mudan¢a do modelo mental dominante (fortemente
instrucionista, dogmatico, pautado na letra da lei e no culto exagerado ao processo judicial e

ao conflito).

Para facilitar a mudanca do modelo de pensamento ainda dominante no Direito, Frederico

Gabrich propde a Analise Estratégica do Direito (GABRICH, 2010).

De acordo com essa teoria, como ja foi mencionado, o Direito existe para estruturar
sistematicamente os objetivos das pessoas, para que eles sejam realizados com a maior
eficiéncia possivel, com a maior satisfacio e felicidade possiveis de todas as pessoas

envolvidas direta ou indiretamente.

A Analise Estratégica do Direito, conforme explicitado no capitulo 2, tem como base o
pensamento sist€émico (holistico) e afirma que o Direito deve ser compreendido como uma das
(muitas) ciéncias usadas pelas pessoas (naturais e juridicas) para a estruturacao eficiente dos
seus objetivos (com o menor desgaste psicolégico, de tempo e de dinheiro possiveis),
preferencialmente sem conflitos, com a maxima felicidade e, certamente, sem os pressupostos
do processo judicial e/ou da solucdo ndo consensual de eventuais divergéncias que decorrem
(naturalmente) do relacionamento humano. De acordo com esse paradigma, se a estruturagao
juridica for bem realizada, ndo havera conflito, ndo havera processo judicial e, no plano ideal

(utdpico), ndo havera infelicidade.



61

Em outras palavras, repita-se, de acordo com a perspectiva da Analise Estratégica do Direito,
no plano absolutamente ideal, se existe conflito e/ou se existe a necessidade de um processo
judicial para dirimi-lo, ha um importante indicativo de falha no planejamento juridico dos

objetivos das pessoas (naturais e juridicas) envolvidas no caso.

E preciso, todavia, que a mudanca de paradigma e de modelo mental comecem no plano
teodrico e pratico, a partir também das metodologias de ensino utilizadas no ensino juridico. E
a combina¢do das metodologias tradicionais, com o uso de outras metodologias e métodos de
ensino mais inovadores, como ¢ o caso do LEGO Serious Play, certamente podem representar
um excelente caminho nessa dire¢do, especialmente porque valorizam a identificacdo e a
realizacdo mais eficiente dos objetivos das pessoas, com o desenvolvimento de solugdes

sistémicas e sustentdveis dos problemas reais, com amparo na razdo e no afeto.

Feitas essas breves consideragdes sobre a necessidade e relevancia da razdo e emogdo no
ensino, reputa-se indispensavel um estudo da importancia da imagem e dos jogos no ensino e
no desenvolvimento da vida humana, a fim de elucidar e conectar as exposi¢des realizadas
neste trabalho com o método Lego Serious Play, sendo que, inclusive, o estudo do LSP serd

aprofundado no préximo capitulo (5).

4.1 A importancia da imagem para a explicitaciio das ideias e para o ensino

Incontroverso que as pessoas podem pensar e expressar as suas ideias e sentimentos de
inumeras maneiras: por meio de palavras faladas e escritas, por meio de imagens estaticas ou
em movimento, por meio da musica, do teatro, do cinema. Contudo, tradicionalmente, no
ocidente, o pensamento, a expressdo de ideias e a transmissdo do conhecimento sdo
realizados, fundamentalmente, por meio de palavras escritas, especialmente a partir do

momento em que a pessoa aprende a ler e a escrever.

Entretanto, nem sempre foi assim, pois na antiguidade mais remota, no tempo das cavernas, o
ser humano se comunicava com as futuras geragdes por meio de histérias contadas e
repassadas oralmente, bem como por meio de desenhos, que, inclusive, permitiram a
descricdo e a transmissdo do modo de vida daquela época até os tempos atuais, o que hoje

pode ser comprovado por meio das imagens rupestres.
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Nao obstante, atualmente, antes da alfabetizagdo, as criangas ainda se comunicam muito por
meio de desenhos e imagens. Por isso, nessa etapa do desenvolvimento da crianga, ¢
relativamente comum encontrar o estimulo escolar que leva as criangas a comunica¢do por

meio dos desenhos.

Infelizmente, depois do processo de alfabetizacdo e durante quase todo o processo de
educacdo formal, a pratica do desenho ¢, pouco a pouco, ndo apenas deixada de lado, mas
taxativamente reprimida e até, em alguns casos, proibida, especialmente no ensino académico
e essencialmente instrutivista e formal, que ainda prevalece nao apenas no meio escolar, mas
também no meio universitario. Na realidade, ha uma equivocada percepc¢ao de que recalcando
a afetividade no ensino e na ciéncia (que pode ser representada muito mais facilmente por

meio de desenhos e de imagens), poder-se-ia eliminar o risco de erro.

Ademais, conforme supracitado por Edgar Morin, o desenvolvimento da inteligéncia é
insepardvel do mundo da afetividade (MORIN, 2013, p.20). Nao ha, pois, que se falar na
impossibilidade do ensino formal ocorrer no Direito ou em qualquer outra ciéncia, por meio
da combinacdo de palavras e imagens, de razdo com emocdo (afetividade). Ao contrario: o
conhecimento humano acontece e ¢ maximizado exatamente quando se obtém a combinagao
exata entre razdo e sensibilidade, o justo meio entre o raciocinio 16gico abstrato e a emocao da
vida, da pratica. Assim, ndo ha como desconsiderar que o ser humano pensa, se comunica,

ensina e aprende por meio da combinacao entre imagens e palavras.

Nao obstante, vale ressaltar que, segundo Sibbet (2013), a maior habilidade natural do ser

humano para se comunicar ocorre por meio do desenho, pois:

Os pesquisadores em aprendizado e inteligéncia cognitiva sabem agora que seres
humanos processam informag@o de formas diferentes, e que o pensamento visual ¢é
uma parte grande do que fazemos. Parece que nossos cérebros sio macicamente
desenvolvidos para processar informacio visual, e alguns sugerem que até 80%
de nossas células cerebrais estdo envolvidas nisso (SIBBET, 2013, p. xvi, grifos
acrescidos).

Por isso, conforme Dan Roam, “ndo hd maneira mais poderosa de provar que conhecemos
algo do que fazer um desenho simples dele. Também nao ha maneira mais eficaz de enxergar
solugdes ocultas do que pegar uma caneta e desenhar as pecas do problema” (ROAM, 2012,

p. xiii).
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Todavia, o mesmo Roam observa o seguinte:

Como os desenhos podem representar conceitos complexos e resumir vastos
conjuntos de informagdes de forma facil de aplicar e compreender, sdo uteis para
esclarecer e resolver problemas de todos os tipos: questdes relativas a negocios,
conflitos politicos, complexidades técnicas, dilemas organizacionais, conflito de
programagdes e até mesmo desafios pessoais (ROAM, 2012, p. 13).

O uso de desenhos e imagens como ferramenta eficaz para compreensdo de complexidades
tém se disseminado no mundo. Como exemplo eficaz disso, destaca-se o uso do mapa mental,
que ¢ um método ou ferramenta de aprendizagem, de planejamento e de organizacdo das

ideias, desenvolvida por Tony Buzan.

Nesse sentido, conforme dispde Sibbet:

Ferramenta é obviamente uma metafora. E usada para indicar coisas tangiveis que
vocé pode fazer para conseguir os resultados desejados. Toda ferramenta ¢ um
produto de alguma inten¢do de fazer algo. Com o uso repetido, uma ferramenta
evoluira e se tornara refinada. Uma boa ferramenta tem um uso central, mas também
¢ utilizavel para outras coisas além das indicadas. Por exemplo, um bom martelo
pode ser usado para abrir uma porta (SIBBET, 2014, p. 4, grifos acrescidos).

Nao obstante, da mesma maneira como Sibbet pensa, para Buzan, a principal linguagem
usada pelo cérebro humano ndo é constituida nem por palavras faladas, nem tampouco por
palavras escritas, pois “esse 6rgdo trabalha por meio dos sentidos, criando associa¢des entre
imagens, cores, palavras-chave e ideias.” (BUZAN, 2009, p.25). De acordo com este autor, o
pensamento humano desenvolve-se, sobretudo, por meio da associagdo entre imagem-chave,
palavra-chave e os seus respectivos significados, que sdo enviados ao cérebro para resgatar a
lembranga ndo apenas de uma Unica palavra ou frase, mas de uma série de informacgdes,
emocgdes € sentimentos pretéritos da pessoa, relacionadas a um modo de pensar

multidimensional, ndo linear e radiante.

Nesse sentido, como Buzan também esclarece:

As pesquisas mostram que o cérebro é um o6rgdo multidimensional, capaz de
absorver, interpretar e recuperar informagdes por meio de recursos que sdo muito
mais sensitivos, criativos, multifacetados e instantaneos do que as palavras escritas e
faladas. A mente é capaz de entender uma informagdo ndo-linear, pois é projetada
para essa fungdo. E ela faz isso o tempo todo, seja quando vemos fotografias e
figuras, seja quando interpretamos outras imagens que estdo ao nosso redor.
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Quando o cérebro ouve uma série de frases, ele ndo absorve a informagéo palavra a
palavra, linha a linha — ele a considera como um todo. Ele a classifica, interpreta e
assimila de diversas maneiras. Ouvimos as palavras e as situamos no contexto do
conhecimento que ja possuimos. Ndo temos necessidade de escutar todo um
conjunto de frases antes de elaborarmos uma resposta (BUZAN, 2009, pp. 17 ¢ 18).

Assim, de fato, quando uma pessoa ¢ instada a pensar, por exemplo, em um carro, certamente
ela ndo imagina em sua mente no primeiro instante em que ouve o som da palavra as letras C,
A, R, R, O, mas a imagem que lhe ¢ mais familiar de um automdvel, promovendo a
associacdo da sonoridade da palavra, com as imagens e cores correspondentes ao contexto que

lhe ¢ dado e a experiéncia pretérita de sua vida.

O problema, todavia, ¢ que o ser humano esta tdo acostumado a se comunicar por meio de
palavras faladas e escritas, que acaba por acreditar que o cérebro funciona principalmente por
meio delas, ordenadas racionalmente, tal como sdo escritas, em linhas, da esquerda para a

direita (no mundo ocidental), e em topicos (numerados) de cima para baixo.

De fato, como Buzan observa (2009, p.22), € preciso saber mais sobre como o cérebro recebe,
processa, analisa, retém (armazena) e recupera informagdes, pois isso ¢ absolutamente
fundamental tanto para a criagdo, para o compartilhamento e para o desenvolvimento das
ideias, quanto para o desenvolvimento de metodologias e métodos de ensino e de
aprendizagem, entre as quais podem ser destacados, o ensino imagético>*, os mapas mentais™
e 0 método LEGO Serious Play. No LSP (que possui caracteristicas ludicas), inclusive, os
alunos constroem as imagens de suas conexdes mentais entre o conteudo abordado e suas

experiéncias por intermédio das pecas LEGO, o que torna o aprendizado extremante efetivo.

Nesse sentido, o cérebro, para Buzan:

[...] ndo raciocina de forma linear ¢ monotona. Ao contrario, ele pensa em varias
dire¢des a0 mesmo tempo — partindo de ativadores centrais presentes em Imagens-
chave ou em Palavras-chave. Chamo isso de Pensamento Radiante.

** Sobre o tema recomenda-se a leitura do artigo: Ensino Juridico por meio de Imagens, publicado na Revista
Brasileira de Educagéo e Cultura (RBEC), 2016, de autoria de Frederico A. Gabrich e Luiza M. Farhat Benedito.
Disponivel em: <http://periodicos.cesg.edu.br/index.php/educacaoecultura/article/view/262>. Acesso em: 31 jan.
2017.

* Também recomenda-se a leitura do artigo: Mapa Mental no Ensino Juridico, publicado no V Encontro
Internacional do CONPEDI (Uruguai), 2016, de autoria de Frederico A. Gabrich e Luiza M. Farhat Benedito.
Disponivel em: <http://www.conpedi.org.br/publicacoes/910506b2/8571680t/sY 0ZzoRDnJR2n1V0.pdf>. Acesso
em: 31 jan. 2017.
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Como o termo sugere, os pensamentos se irradiam de dentro para fora, como os
galhos de uma arvore, as nervuras de uma folha ou os vasos sanguineos, que se
propagam a partir do coracdo (BUZAN, 2009, p. 22).
E ¢é exatamente assim, a exemplo dos galhos de uma arvore, de forma nao linear e radiante,
9
que Buzan projeta e estrutura o Mapa Mental, visando reproduzir nele a mesma logica de

funcionamento do cérebro humano, o que acaba melhorando e intensificando o processo

cerebral natural do pensamento radiante, por meio de um circulo virtuoso.

Para Buzan, inclusive, “quanto mais vocé conseguir armazenar informac¢oes de uma forma
9 9
que se assemelhe a maneira como o cérebro funciona naturalmente, mais facilidade ele tera

para se recordar de fatos importantes e memorias pessoais” (BUZAN, 2009, p. 23).

De fato, ¢ muito comum as pessoas dizerem que ndo sabem desenhar e que, por isso, nao
pretendem criar e usar um Mapa Mental, ou, no caso do LEGO, que ndo sdo criativas o

suficiente para manejar as pecas € expressarem as suas ideias.

E importante observar, contudo, que a maioria absoluta das pessoas (professores ou alunos)
ndo sabem ou ndo se encontram treinadas para promover a comunicacao de ideias por meio de

seus proprios desenhos, imagens ou construgdes com os blocos LEGO.

Por isso, 0 uso de desenhos toscos, rudimentares e ruins na elaboracdo dos Mapas Mentais e
demais metodologias relacionadas ao ensino imagético, pode significar um importante
elemento de conexdo do autor com o seu interlocutor (que, certamente, também ndo sabe
desenhar com primor), ao contrario do que se pode normalmente imaginar. Mas,
evidentemente, o treino e o uso frequente dos desenhos, imagens, Mapas Mentais e blocos
LEGO acabam por permitir um aprimoramento do uso dessas ferramentas imagéticas, bem

como dessa forma de comunicagdo (especialmente no caso dos professores).

Ademais, no caso especifico do método LEGO Serious Play, importante salientar que a sua
base trabalha com a empatia e a metdfora. Logo, em eventual situacdo de ‘desconforto’ dos
aprendizes, ainda que inicial (seja por se sentirem ‘velhos’, por considerarem que as
abordagens imagéticas sdo infantis, ou por ‘falta’ de habilidade, ou timidez), decorrente da
eventual dificuldade em realizarem a conexdo de suas ideias com os modelos criados com os

blocos LEGO, o uso da metafora e da empatia pelo facilitador (professor) ird certamente
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quebrar essa barreira, o que também ¢ favorecido pelo fato de que todos os presentes
participam ativamente de todo o processo de aprendizagem desenvolvido durante a aplicagdo

do método LSP.

Por isso o0 uso do método LEGO Serious Play ¢ tao eficiente, didatico e com resultados

positivos para a aprendizagem efetiva, o que serd demonstrado no capitulo 5.

E evidente, entdo, que as imagens podem (e devem) ser também utilizadas, seja por meio do
mapa mental; das cartas visuais, dos livros ilustrados e do método LEGO Serious Play, nao
apenas para ensinar Direito, mas para resolver problemas juridicos complexos, para estruturar
do ponto de vista juridico e da maneira mais eficiente possivel os objetivos das pessoas, bem
como para organizar e facilitar o exercicio profissional das diversas profissdes inerentes a

ciéncia do Direito.

4.2 A importancia dos jogos no ensino

O professor e historiador Johan Huizinga (1872-1945) fez importantes pesquisas sobre o ser
humano e a sua relacdo com o jogo. Em seu livro ‘Homo Ludens: o jogo como elemento da
cultura’, Huizinga estabelece uma contribui¢do (impar), fruto da pesquisa sobre a importancia

e a relacdo dos jogos com o homem.

Nesse sentido, de acordo com Huizinga:

Seria mais ou menos Obvio, mas também um pouco facil, considerar “jogo” toda e
qualquer atividade humana. [...] Ndo vejo, todavia, razdo alguma para abandonar
a nogdo de jogo como um fator distinto e fundamental, presente em tudo o que
acontece no mundo. [...] é no jogo e pelo o jogo que a civilizagdo surge e se
desenvolve (HUIZINGA, 1971, grifos acrescidos).

Huizinga evidencia a importancia fundamental do jogo e do fator ludico para a civilizagao,
bem como e até que ponto a propria cultura possui carater ludico. O professor ensina, ainda,
que o jogo ¢ fato mais antigo que a cultura, pois esta pressupde a sociedade humana, mas os
animais ndo esperaram que os homens os iniciassem na atividade ludica. O jogo proporciona
imenso prazer e divertimento, ele ultrapassa os limites da atividade puramente fisica ou
biolégica. E uma funcdo significante, isto é, encerra um determinado sentido (HUIZINGA,

1971).
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E mais:

No jogo existe alguma coisa “em jogo” que transcende as necessidades
imediatas da vida e confere um sentido a acdo. Todo jogo significa alguma coisa.
Nao se explica nada chamando “instinto” ao principio ativo que constitui a esséncia
do jogo; chamar-lhe “espirito” ou “vontade” seria dizer demasiado. Seja qual for a
maneira como o considerem, o simples fato de o jogo encerrar um sentido implica a
presenca de um elemento ndo material em sua propria esséncia (HUIZINGA, 1971,
p. 4, grifos acrescidos).

Portanto, segundo HUIZINGA (1971), a realidade do jogo ultrapassa a esfera da vida
humana, o jogo possui uma realidade autonoma e seja qual for a sua esséncia, ndo ¢ material.
O jogo, dentre inumeras fungdes, permite a descarga de energia excessiva, de distensdo apos
um esfor¢o, de preparagdo para as exigéncias da vida, de compensacgdo de desejos insatisfeitos

etc.; proporciona tensdo com alegria e divertimento. O jogo &, pois, fator cultural da vida.

O ser humano se move através do jogo. Desde as sociedades primitivas, quando celebravam
seus ritos sagrados, seus sacrificios, consagracoes e misterios, destinados a assegurarem a
tranquilidade no mundo, dentro de um espirito de puro jogo, tomando-se aqui o verdadeiro

sentido da palavra (HUIZINGA, 1971, p.7).

O jogo estd em tudo e ¢ instrumento guia da cultura, transmissdo e transformagdes sociais,

como elucida HUIZINGA:

E no mito e no culto que tem origem as grandes forgas instintivas da vida civilizada:
o direito ¢ a ordem, o comércio e o lucro, a industria e a arte, a poesia, a sabedoria e
a ciéncia. Todas elas tém suas raizes no solo primevo do jogo (HUIZINGA, 2007, p.
7).

O jogo aproxima o homem do ser humano e embora o jogo seja irracional ele ¢ indispensavel

. . g 26 %
para o desenvolvimento do intelecto e do raciocinio humano™. E justamente por essas

%% Neste sentido: “Sempre que nos sentirmos presos de vertigem, perante a secular interrogagio sobre a diferenca
entre o que € sério e o que € jogo, mais uma vez encontraremos no dominio da ética o ponto de apoio que a
légica ¢ incapaz de oferecer-nos. Conforme dissemos desde o inicio, o jogo esta fora desse dominio da moral,
ndo é em si mesmo nem bom nem mau. Mas sempre que tivermos de decidir se qualquer a¢do a que somos
levados por nossa vontade é um dever que nos é exigido ou ¢ licito como jogo, nossa consciéncia moral
prontamente nos dara a resposta. Sempre que nossa decisdo de agir depende da verdade ou da justica, da
compaixdo ou da cleméncia, o problema deixa de ter sentido. Basta uma gota de piedade para colocar nossos
atos acima das distingoes intelectuais. Em toda consciéncia moral baseada no reconhecimento da justiga e da
graca, o dilema do jogo e da seriedade, até aqui insoluvel, deixara de poder ser formulado” (HUIZINGA, 2007,
p. 236).
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caracteristicas que o jogo ¢ elemento da cultura, e também por esse motivo o jogo ¢ vital para

o desenvolvimento do Direito e sua ciéncia.

Os atos juridicos por inumeras vezes sdo reproduzidos em jogos, agugando o pensamento
critico, a criagdo de estratégias, a capacidade de persuasdo, de investigacdo, da busca pela
verdade, pela justica etc. Evidentemente que um ensino juridico que desenvolva o
aprendizado por meio de jogos proporciona uma aprendizagem muito mais efetiva, como ¢ o

que ocorre com o uso do método LSP.

A intrinseca relagdo do desenvolvimento humano com o jogo € tdo real e presente (ainda mais
com a tecnologia marcante e global do século XXI), que recentemente (pela primeira vez em
2002 e disseminado em 2010) foi inserido no mundo académico e coorporativo o termo

“Gamification”.

Gamification ¢ um termo em inglés, que se refere ao uso de jogos em atividades diferentes de
entretenimento puro. Na ‘gamificagdo’ h4d a tendéncia de empregar esta mecénica para
situacdes que vao além do entretenimento, como inovag¢do, marketing, treinamento,
desempenho de funcionarios, saude, mudanga social e, também, na educacao e capacitagdao do
ensino-aprendizagem. Em suma, o objetivo da aplicacdo dos jogos neste contexto ¢ obter alto
nivel de comprometimento, facilitar a introdu¢do de mudangas (na organizagdo) e estimular a

inovagao (VIANA, 2013).

Incontroverso que entre as pessoas que integram a chamada ‘gerac¢do Y’ (formada por pessoas
nascidas na década de 1980 at¢ meados da década de 1990), parcela significativa dos
estudantes do ensino superior e profissionais ativos do século XXI, desenvolveram-se,
significativamente, tanto na infancia, adolescéncia e ainda na vida adulta, por intermédio de
jogos e da alta tecnologia. Por isso a ‘Gamifica¢do’ ¢ cada vez mais crescente para 0 sucesso

do mundo coorporativo, bem como da educagdo efetiva.

Nesse sentido, VIANA (2013) esclarece:

A Gamificagdo pode ser empregada para engajar, sociabilizar, motivar, ensinar
ou fidelizar de maneira mais eficiente seus colaboradores e clientes. [...] Cabe
considerar quais aspectos provenientes do universo dos games poderiam ser
transpostos para a realidade das organizagdes, de modo a aproxima-las desse novo
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modo de pensar, cuja assimilagdo parece essencial para o entendimento do mundo
de hoje (VIANA, 2013, grifos acrescidos).

A gamificagdo corresponde ao uso de mecanismos de jogos orientados ao objetivo de resolver
problemas praticos ou de despertar engajamento entre um publico especifico. O método traz
alternativas as abordagens tradicionais, sobretudo ao que se refere a encorajar as pessoas a
adotarem determinados comportamentos, a familiarizarem-se com as novas tecnologias, a
agilizar o seu processo de aprendizado ou treinamento e a tornar mais agradaveis tarefas

consideradas tediosas ou repetitivas (VIANA, 2013, p.13).

O método LEGO Serious Play pode ser entendido como um exemplo de metodologia de
“Gamification”, dentre elas, as referenciadas como “Jogos Sérios” (Serious Games), nas quais
o essencial ndo ¢ necessariamente ganhar, mas ¢ tentar. No LSP ndo ha disputas entre os
participantes, eles sdo engajados a um propdsito, ndo ha respostas certas ou erradas, mas, sim,
respostas significativas. O que faz do LSP uma atividade altamente motivadora, agradavel,
afetiva,  contextualizada, capaz = de  gerar  engajamento, comprometimento,

autodesenvolvimento, superagao e satisfacdo dos usuarios (aprendizes).

De qualquer maneira, como Flora Alves (2014) esclarece:

Um jogo ou brincadeira tem um alto potencial de improviso, pois somos restritos as
regras que limitam o alcance 6bvio dos objetivos. Ndo somos obrigados a fazer algo
exatamente de uma maneira, estamos autorizados a tentar. O resultado disso é
uma verdadeira avalanche de novos comportamentos, estratégias, pensamentos
e ideias diferentes para fazer a mesma coisa que nio apareceria se nao
estivéssemos neste mundo encantado onde tentar é possivel (ALVES, 2014,
grifos acrescidos).

Quanto a educacdo por meio de games, segundo VIANA (2013):

Talvez seja a educagdo uma das areas em que se tem maior expectativa com relagio
a extensdo de beneficios passiveis de serem alcangados com a gamifica¢do. Segundo
a opinido de renomados especialistas no tema, trata-se apenas de uma questdo de
tempo até que as escolas passem a incluir aspectos dos jogos no aprendizado,
flexibilizado curriculos de ensino universais em prol de uma maior adaptacdo a
individualidade de cada aluno (VIANA, 2013, p. 108).

Para melhor analisar o tema-problema deste trabalho cientifico, faz-se necessario analisar,
minuciosamente, o método Lego Serious Play. E fundamental demonstrar, assim, em que

consiste 0 método LSP, como o mesmo pode e deve ser utilizado, quais as suas vantagens,
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como o LSP ¢ importante para desbloquear conhecimentos e permitir a inovag¢do, bem como
quais sdo as transformagdes que ele ¢ capaz de provocar no ensino do Direito em geral e no
no ensino do Direito de Familia em particular. E isso serd desenvolvido no préximo capitulo e
comprovado por meio dos Anexos a esta dissertacdo, nos quais hd a demonstracdo dos
resultados obtidos durante o projeto de pesquisa denominado ‘Design Instrucional e Inovagao
das Metodologias de Ensino Juridico’, patrocinado pela FAPEMIG e pela Universidade
FUMEC.
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5 LEGO SERIOUS PLAY (LSP)

O método LEGO Serious Play foi desenvolvido pela empresa dinamarquesa LEGO, para
desbloquear novos conhecimentos, ¢ nasceu do desejo humano de fazer e criar coisas, bem
como da busca pela geragdo de valor para as pessoas. Trata-se de um método elaborado para
ajudar as pessoas a encontrarem respostas para qualquer situacdo e/ou problema. Nesse
sentido, Per Kristianser (2015, p. VII), elaborador do LSP, sempre viu os blocos de LEGO

como uma linguagem capaz de ajudar a liberar o potencial humano.

De fato, os criadores do método perceberam que, para maximizar o potencial humano, ¢
preciso desenvolver um pensamento estratégico, agucar a criatividade, a imaginagdo e os

sentidos, permitindo, assim, um pensamento inovador.

Inicialmente desenvolvido para auxiliar o desenvolvimento de estratégias empresariais e a
tomada de decisdes nas organizacdes, o0 LSP sempre teve em sua esséncia a criatividade e a
imaginacdo. Nesse contexto, os criadores do método acreditavam que “ pessoas sdo a chave
para o sucesso de uma organizagdo — pessoas podem e querem fazer bem; e Estratégia é algo
que vocé vive, ndo algo distante guardado em um documento” (KRISTIANSEN;
RASMUSSEN, 2015, p. 2).

De fato, no inicio dos anos 1990, Robert Rasmussen comegou a investigar como poderia
aplicar os seus conhecimentos sobre como criangas aprendem e dai elaborar algo para que os
adultos pudessem desenvolver estratégias. Em 2001 o LSP teve sua primeira versdo como
uma ‘“‘técnica de pemsamento, comunicag¢do e resolu¢do de problemas para grupos”. A
técnica visava proporcionar aos grupos a visdo global do sistema no qual estdo inseridos, o
que contribuiu para que eles vislumbrassem cenarios e estivessem melhores preparados para o
futuro. Com isso, os membros das equipes (grupos) ganharam mais confianga, insight e
comprometimento para lidar com eventos futuros. Assim, rapidamente, a técnica se

. . 2 ., . . . . .
disseminou pelo mundo®’, com intimeros aprendizados e rearranjos, sendo significativamente

*7 Conforme KRISTIANSEN e RASMUSSEN (2015, p. 9): O método provou funcionar igualmente bem na
Europa, Asia, nas Américas, Africa e Oriente Médio, em todas as culturas e em qualquer idioma. Os principios
e técnicas que compbéem o método parecem ser altamente universais. Ainda sobre a técnica, os autores
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mais sofisticado hoje e aplicado em diversos segmentos, inclusive o educacional

(KRISTIANSEN; RASMUSSEN, 2015).

O desenvolvimento da metodologia LEGO Serious Play acabou demonstrando que ¢ preciso
engajar as pessoas (alunos) e permitir que todas (100%)*® participem dos processos de
construcao do conhecimento e das atividades, pois s assim € possivel elevar o rendimento da

equipe (sala de aula) e o nivel de compreensao de cada conteudo.

Para isso, € preciso criar um ambiente que permita que pessoas (alunos) estejam engajadas,
estimuladas, com liberdade para criar, para inovar (e at¢é mesmo errar) e para conseguir
expelir, inclusive, o que elas ndo sabem que sabem, pois, como afirma Rasmussen (2015,

p.18): as proprias pessoas normalmente sequer sabem o que elas sabem.

Nessa perspectiva, os facilitadores (professores) devem auxiliar no desbloqueio de novos
conhecimentos, o que ¢ feito por meio de um ambiente que transmita confianga, senso de
igualdade e em que impere a inovacao e a criatividade (nada ¢ absoluto, ndo se busca o certo
ou errado, todos devem participar € podem contribuir). ‘Para inovar, todos precisam ativar
mais o seu conhecimento e encontrar padroes ocultos muitas vezes surpreendentes’
(KRISTIANSEN; RASMUSSEN, 2015, p.18). Compartilhar as experiéncias e raciocinios
permite que o grupo alcance solugdes mais sustentaveis e amplia a visdo sobre o tema, o que,
por sua vez, permite que os alunos observem que nao hd uma tnica resposta. Pelo contrario,
toda a técnica do método evidencia o mundo dinamico, imprevisivel e altamente suscetivel a
mudangas (até radicais) do sistema. Por isso, os alunos precisam desenvolver a habilidade de
compartilhar e vivenciar as suas experiéncias, o que cria uma ‘identidade’ do grupo e leva a

iluminagdo de seus propodsitos. Nesse sentido, conforme KRISTIANSEN ¢ RASMUSSEN

esclarecem que o método LSP possui facilitadores licenciados e treinados pela LEGO. Os primeiros facilitadores
foram treinados em setembro de 2001, em janeiro de 2002 o LEGO Serious Play foi lancado oficialmente, com o
treinamento de facilitadores ja revisado. ‘O método ndo consiste (apenas) nos blocos LEGO, mas sim na
combinag¢do dos blocos com o processo de facilitagdo’ (KRISTIANSEN; RASMUSSEN, 2015, p. 6).

¥ Os criadores do método LSP buscavam alternativas para eliminar as famosas e frequentes “Reunides 20/80”,
que sdo aquelas onde 20% (vinte por cento) dos presentes se expressam e 80% (oitenta por cento) ficam calados.
(Fato muito comum nas salas de aulas dos cursos juridicos do Brasil). Assim, o método LSP foi desenvolvido
para proporcionar reunides (aulas) 100/100, nas quais 100% (cem por cento) dos presentes estejam contribuindo
com todo o seu potencial: 100% (cem por cento) do que eles tém a oferecer. Ao obter sucesso nessa inclusdo e
participag@o 100/100 o facilitador (professor) ira trabalhar o ambiente (sala de aula) para desbloquear o potencial
dos particiantes (alunos), principalmente, o desbloqueio em trés areas: comhecimento presente na sala, o
entendimento do sistema e a conexdo entre o proposito individual e organizacional (KRISTIANSEN;
RASMUSSEN, 2015, p. 17).



73

(2015, p.19) esclarecem: A conexdo de propositos gera alinhamento de objetivos,
relacionamentos mais significativos entre todas as partes envolvidas e beneficia a todos [...],
conectar os objetivos torna as pessoas (fisicas e juridicas, e a propria sociedade) mais

resiliente e mais agil em um tempo que tais habilidades sdo essenciais.

Mister salientar, ainda, que quando o facilitador/professor utiliza o método LSP para
desbloquear estes fatores até entdo desconhecidos, ele pode criar um impacto profundo onde a

transformagdo acontece em dois niveis:

1- Individualmente, para as pessoas envolvidas no workshop (aula), algo muda
no seu entendimento e consequentemente em seu comprometimento pessoal com a
mudanga.

2- Organizacionalmente, muda como a empresa (ou, por exemplo, a atividade
juridica, no caso do ensino do Direito) funciona. Isto pode ser, por exemplo, na
direcio (visdo) ou na forma como acontece a tomada de decisdo entre as pessoas
(cultura) (KRISTIANSEN; RASMUSSEN, 2015, p. 22, grifos acrescidos).

Portanto, o facilitador (professor) deve (sempre) ajudar sua equipe (alunos) a quebrar os seus
padrdes de pensamento convencional. Deve estimuld-los a pensar mais uma vez, pensar de
maneira diferente e, entdo, ver os novos padrdes que levam a uma solu¢do surpreendente para

o objetivo ou problema dado (KRISTIANSEN; RASMUSSEN, 2015, pp. 20 e 21).

De fato, a metodologia do LEGO Serious Play, extremamente motivacional e participativa,
baseada no construcionismo de Papert, combate os desafios atuais relacionados com o
desinteresse dos alunos pelas aulas marcadamente expositivas e instrutivistas (que ainda
prevalecem, infelizmente, no ensino juridico). O método proporciona agregacdo e
participagdo dos alunos e professores, pois todos sdo importantes, podem e sabem contribuir

para o processo de ensino e de aprendizagem.

Além disso, o LEGO Serious Play potencializa insights (ideias novas, as vezes desconhecidas
dos proprios participantes e que sdo expelidas subitamente durante o desenvolvimento das
atividades), aumenta a confianga e o comprometimento de todos os sujeitos do processo de
educacdo, pois permite a vivéncia e a experiéncia do conhecimento (KRISTIANSEN;

RASMUSSEN, 2015, p. 23).
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Basicamente, a metodologia do LEGO Serious Play ¢ desenvolvida com uso de metdforas
(que podem gerar maneiras radicalmente novas de entender as coisas, pelo seu papel ativo,
construtivo e criativo na cogni¢do humana) e com fundamento na empatia (que permite aos
participantes se colocarem no lugar das pessoas envolvidas com o tema-problema apresentado

pelo professor, facilitando a construcio de solucdes inovadoras e possiveis).

Além de outros elementos importantes para a implantagdo e execucdo do método LSP, tais
como: games “jogar ¢ a nossa forma natural de adaptacdo e desenvolvimento de novas
habilidades. E o que nos prepara para emergéncias e nos mantém abertos a serendipidade, a
novas oportunidades. Isto nos prepara para a ambiguidade” (KRISTIANSEN; RASMUSSEN,
2015, p. 40); facilitador (o professor ¢ um guia, fornece os meios para a cognicao, mas € o

aluno que esta no centro do processo de aprendizagem).

Tudo isso estimula e proporciona: criatividade; oportunidades; instigagdes; inovagoes;
comunicagdo imagética e significativa; desenvolvimento de estratégias; reflexdes; senso
critico; pensamento radiante; emocional; racional e afetivo. Sempre com o elemento essencial
na quebra do pensamento convencional (logo, extremamente contributivo para a mudanca do

modelo mental “pro-conflito” ainda dominante no ensino do Direito).

O método LSP ¢é desenhado para combater desafios (principalmente: ir além do 20/80* e
alcangar o 100/100; desbloquear conhecimento; e quebrar o padrio de pensamento
convencional) e proporcionar valor agregado em termos de potencializar insights e aumentar

a confianga e comprometimento (KRISTIANSEN; RASMUSSEN, 2015, p.23).

Isto ocorre por intermédio de uma abordagem unica de facilitagdo — um conjunto especifico
de dindmicas de grupo e metodologias de aprendizagem. Desta forma, cria-se uma linguagem
que conecta os dois lados do cérebro, trabalhando, assim, ao mesmo tempo, a razdo e a
emocado, especificamente: o lado esquerdo (analitico, linear, 16gica, razdo e raciocinio) € o
lado direito (criatividade, emocdo e sentimentos) do cérebro (KRISTIANSEN;
RASMUSSEN, 2015, p. 23).

* Vide nota de rodapé 28.
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LEGO Serious Play’’ ndo ¢ um brinquedo, mas um método que se vale das metodologias
ativas e construcionistas para a geragao de ideias, para a inovagao, para o conhecimento e para
a aprendizagem baseada na construcao literal de modelos palpaveis que representem a efetiva
solu¢do dos problemas ou objetivos reais das pessoas. O método pressupde que as pessoas sao
mais inovadoras e aprendem mais quando “pensam com as maos” e constroem a solugdo de
problemas relacionados realmente com as suas vidas. LEGO Serious Play ¢ um exemplo de
metodologia ativa, cujo método tem proposito explicito e especifico que auxilia em

construcdes que gerem reflexdes e experiéncia pessoal.

A “construcdo com as maos” ¢ realizada por meio dos blocos LEGO (com pe¢as do mundo
real e imagindrio) destinados a representar ou visualizar algo tangivel. O modelo ou o
processo de constru¢do deve se assemelhar, ou espelhar o tépico do mundo real tanto quanto
possivel. O uso classico dos blocos LEGO ¢ a constru¢do de modelos ou representagdes do

mundo real (KRISTIANSEN; RASMUSSEN, 2015, p.31).

Contudo, ao contrario do uso cléassico dos blocos LEGO, no LEGO Serious Play, o bloco ¢
utilizado para construir historias sobre um mundo intangivel. Os blocos permitem a formacao
de modelos 3D sobre coisas que ndo sdo concretamente tangiveis. Nesse sentido,

KRISTIANSEN e RASMUSSEN (2015) explicam:

O foco no LEGO Serious Play ndo estd nos blocos, e sim na historia que eles
criam, ainda que ndo haja histdria sem os blocos. Os blocos e os modelos se tornam
metaforas, e a paisagem ou cendrio dos modelos viram historias.

[...]

A criacdo da historia e subsequente storytelling que o método possibilita utiliza a
metafora — isto é, um jeito de pensar e uma linguagem por meio da qual

30 Serious Play é um “jogo sério” tem um proposito explicito e acontece de forma especifica. Este proposito é
tratar um assunto real com os participantes ao redor de uma mesa por meio do engajamento deles, com o
desbloqueio de seus conhecimentos e a quebra do pensamento convencional. Como explicam KRISTIANSEN e
RASMUSSEN (2015, p. 41): Os participantes sabem que utilizardo sua imaginacdo — isto é, sua habilidade
para formar uma imagem mental de algo que ainda ndo existe — para antecipar coisas que ainda ndo
aconteceram. Eles estdo explorando um estado plausivel e possivel ou vendo a realidade atual de uma maneira
diferente além de entender sua complexidade e incerteza de forma diferente. Ou seja, o LSP permite que os
participantes (alunos) desenvolvam o seu senso-critico ¢ pensem de maneira divergente, “fora da caixa”. Os
participantes se engajam no jogo para aprender, gerar opgdes e desenvolver um novo entendimento juntos.
Realizam um processo que os prepara para tomarem decisoes melhores, e isto alinha seus objetivos e pontos de
agdo e gera novos aprendizados. O desafio e a capacidade de imaginagdo que o método LSP e o proprio jogo
propiciam ajuda a quebrar o padrido de pensamento e encoraja os envolvidos a utilizar livremente sua imaginagéo
e a tomar decisdes. Esse ambiente cria um tempo e espago no qual os participantes (alunos) podem desafiar
fortes convic¢des e modus operandi que em outras circunstancias ndo seriam capazes. O LSP ¢, portanto,
essencial na quebra do pensamento convencional. O LSP é uma abordagem de pensamento, comunicagdo e
resolucdo de problemas para topicos que sdo reais para os participantes, sendo uma preparacdo dos sujeitos
para o sucesso (KRISTIANSEN e RASMUSSEN, 2015, p. 42-46).
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compreendemos ou experimentamos uma coisa em lugar de outra. Merriam-Webster
define uma metafora como “uma forma de expressdo utilizada para transmitir um
significado ou aumentar seu efeito muitas vezes, comparando ou identificando uma
coisa com outra que tem significado ou conotagdo familiar ao leitor ou ouvinte”.
Metafora ¢ um tipo de analogia que utiliza as palavras igual ou como e atinge seu
efeito via associagdo, comparacdo ou semelhanga. Tipicamente, também permite que
outro objeto empreste qualidade de outro.

[...]

Donald Schon (MIT), argumenta que metaforas podem, na verdade, gerar
maneiras radicalmente novas de entender as coisas. (...) Metafora ¢ muito mais
do que simplesmente “linguagem floreada”, ela pode ter um papel ativo,
construtivo e criativo na cognicio humana. As metiforas oferecem ricas
descricoes de nossa realidade que podem desafiar pré-suposicdes e revelar
novas possibilidades (KRISTIANSEN; RASMUSSEN, 2015, p. 31-33, grifos
acrescidos).

E mais, os mesmos autores concluem que:

O elo (link) entre metdforas e aprendizagem tem sido amplamente pesquisado.
Metdforas geram maneiras radicalmente novas de compreender as coisas. Uma
série de metaforas dominantes mudam a forma como entendemos as organizagdes
em que trabalhamos. Metdforas nos transformam com seu potencial de descobrir
percepgoes, atitudes e sentimentos que estavam em nosso subconsciente ou com
os quais ndao somos articulados (KRISTIANSEN; RASMUSSEN, 2015, p. 34,
grifos acrescidos).

Assim, ao explorar os seus elementos essenciais (conforme retro mencionado: metafora,
empatia, games, facilitador etc.) o método LSP alcanca uma infinidade de construgdes ativas e

proporciona o desenvolvimento de uma aprendizagem efetiva e transformadora.

Além de estar baseada no construcionismo que, como supracitado, foi desenvolvido por
Seymour Papert, a metodologia do LEGO Serious Play tem também como pressuposto o PBL

(Problem Based Learning), ou aprendizagem baseada em problemas.

Tendo em vista a grande interligagdo do método LSP com o método do PBL, a fim de facilitar
a leitura e compreensdo do tema, foi desenvolvido um tdpico especifico para tal abordagem,

cujas explanagdes seguem abaixo.

5.1 Problem-Based Learning (PBL) e a pratica do método LSP

A aprendizagem baseada em problemas ¢ conhecida mundialmente como uma metodologia de
ensino-aprendizagem caracterizada pelo uso de problemas da vida real para estimular o
desenvolvimento do pensamento critico e das habilidades de solugdo de problemas e a

aquisi¢do de conceitos fundamentais da area de conhecimento em questdo (RIBEIRO, 2008).
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O PBL originou-se na escola de Medicina da Universidade de McMaster (Canada) no final
dos anos 1960, inspirado no método de casos de ensino da escola de Direito da Universidade
de Harvard (USA), justamente em resposta a insatisfacdo e ao tedio dos alunos frente ao
grande volume de conhecimentos percebidos como irrelevantes a pratica médica (o que ¢

comum na educagao de outros cursos, inclusive o de Direito) (RIBEIRO, 2008).

Também quanto a origem e concepgao do PBL, destaca-se que os administradores e docentes
do curso de Medicina de McMaster constataram que os estudantes que se formavam nao
tinham suficiente capacidade de aplicacdo de conteudos tedricos e conceituais para a obten¢ao
de diagnoésticos no exercicio da profissdo médica. E mais, os recém-formados apresentavam
poucas habilidades e atitudes profissionais desejaveis para a pratica e desenvolvimento da

medicina (RIBEIRO, 2008).

O PBL ¢ uma metodologia de ensino que busca uma formacao que integre a teoria a pratica,
bem como o mundo académico ao mercado de trabalho, promovendo o desenvolvimento de

habilidades e atitudes profissionais e cidadas.

Segundo RIBEIRO (2008), a principal caracteristica do PBL ¢ que o método utiliza um
problema para iniciar, direcionar, motivar e focar a aprendizagem, diferentemente dos demais,
convencionais, que utilizam problemas de aplicacdo apenas no final da exposi¢do ou

transmissao de conteudos.

Trata-se de um método colaborativo, construtivista e contextualizado, no qual situagdes-
problema sdo utilizadas para iniciar, direcionar e motivar a aprendizagem de conceitos, teorias

e o desenvolvimento de habilidades e atitudes no contexto da sala de aula.

Nesse sentido, ARAUJO et al. (2016), em artigo publicado na Revista Docéncia do Ensino
Superior (GIZ-UFMG), evidencia que os estudantes sdo bem ativos no método, pois o

objetivo principal ¢ o desenvolvimento das solugdes para um problema. E mais:

O método pode ser usado para desenvolver capacidades que serdo requeridas dos
estudantes quando estiverem formados e atuando profissionalmente.

[.]
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O pressuposto de que o estudante tenha de ter conhecimento prévio sobre algum
contetido especifico é um requisito para a aplicagdo do método construtivista e do
PBL.

[...]

No PBL, o graduando tem intensa participag@o no processo de ensino-aprendizagem.
No PBL o discente ¢ mais requisitado em atitudes comportamentos participativos na
construcio da base do proprio conhecimento (ARAUJO et al., 2016, p. 58-61).

O mesmo autor, ainda, cita algumas vantagens educacionais do método PBL:

Pelo PBL, ¢ possivel promover uma integracdo de conhecimentos que se torna
necessaria para o desenvolvimento de solugdes aos problemas. Os docentes e os
estudantes envolvidos trabalham junto em grupo e sdo estimulados a trocar
informagdes e experiéncias, tanto entre os membros da equipe quanto entre
departamentos.

Outra vantagem citada na literatura ¢ a facilidade que a institui¢do e o programa do
curso t€m de atualizar os curriculos dos cursos. Essas alteragdes podem ser feitas
modificando-se ou substituindo-se os problemas ¢ os conhecimentos (conceituais,
procedimentais e atitudinais) considerados relevantes para a pratica profissional de
estudantes, corpo docente e coordenagio (ARAUJO et al., 2016, p. 63).

No artigo “ Problem-based learning (PBL) — getting the most out of your students — Their
roles and responsibilities: AMEE Guide ” (‘Aprendizagem baseada em problemas (PBL) -
extraindo o maximo proveito dos seus alunos - seus papéis e responsabilidades: Guia AMEE’,
2014) os autores do texto abordam como esse método pode ajudar os alunos a desenvolverem-
se como aprendizes ao longo da vida e, também, como ajuda-los a atravessar a comunidade
clinica de pratica (no caso do ensino do Direito, como atravessar da teoria para a pratica e
como exercer as atividades juridicas). O aludido artigo evidencia, ainda, caracteristicas

importantes do PBL, como a colaboragdo e define a esséncia do método:

O PBL ¢é uma novidade para a maioria dos estudantes que entram no ensino
superior. A colaboragdo, através da qual os alunos compartilham as
responsabilidades pela aprendizagem e sio mutuamente dependentes uns dos
outros e trabalham em direcio a um objetivo comum através da interacio
aberta é uma habilidade que precisa ser aprendida. Embora a colaboracdo seja
fundamental para a teoria da aprendizagem e motivagdo para PBL, pode revelar-se
desafiadora.

[...]

Atualmente espera-se que os alunos desenvolvam estratégias de aprendizagem
profunda. A esséncia do PBL, ao utilizar um cenario como experiéncia concreta,
para ativar o conhecimento prévio, refletir e identificar as necessidades de
aprendizagem, visa fomentar uma abordagem profunda da aprendizagem,
definida aqui como um estado no qual o aluno analisa novas informagdes e ideias e
conectam estes com o conhecimento prévio, com o objetivo de retengdo e
compreensio a longo prazo (BATE, et al, 2014, grifos acrescidos, tradugdo livre)’.

*1'[...]We will also consider the way that PBL can help students develops as life-long learners, the way it can
help then to cross into the clinical community of practice.[...]

PBL is new to most students entering higher education. Collaboration, whereby students share responsibilities
for learning, and are mutually dependent on each other and work towards a common goal through open
interaction is a skill that needs to be learned. -
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A aprendizagem baseada em problemas promove, assim, o ensino significativo de
conhecimentos, proporcionando uma aprendizagem ativa, centrada nos discentes e que
contempla o trabalho de grupos pequenos de alunos, que sdo facilitados por tutores (o

professor ¢ um facilitador do processo de aprendizagem).

O LEGO Serious Play apresenta e se utiliza claramente dessas caracteristicas e diferenciais do
PBL, para promover o aprendizado ativo, significativo, critico criativo, estratégico e efetivo.
Nesse sentido, ¢ importante observar que o LEGO Serious Play também utiliza situagdes-
problema (PBL) no inicio do processo desenvolvido em cada sessdo/aula, para instigar a
criatividade e desafiar os participantes/alunos na elaboracdo de solugdes e de respostas
concretas, construidas a partir das pecas de LEGO, em trés dimensdes. A grande diferenca ¢
que no LSP as pessoas resolvem os problemas colocando a mao na massa, colocando-se no
lugar das pessoas envolvidas com o caso, considerando todo o contexto e representando as
suas ideias de solucdes para os objetivos e problemas propostos, em modelos reais
construidos com as pecas de LEGO, o que acaba abrindo campos do saber desconhecidos
pelos proprios participantes (alunos), além de solugdes encontradas a partir de perspectivas

inovadoras e colaborativas.

Para isso, preferencialmente, os participantes devem possuir conhecimento minimo acerca do
tema-problema, para que tenham melhores condi¢des para o desenvolvimento das solucdes
que o problema ou objetivo colocado requer. E isso pode ser obtido por meio de textos, livros
e videos disponibilizados pelo professor antes do uso da metodologia, caso o tema-problema
ndo tenha correlagdo direta com os conhecimentos e experiéncias pretéritas dos participantes,

como normalmente é usado no método da Sala de Aula Invertida.

De qualquer maneira, vale destacar, antes do inicio e da distribui¢do das pe¢as de LEGO, o

professor deve dividir a turma em grupos de quatro a cinco pessoas, ¢ deve demonstrar a

Although collaboration is fundamental to the learning theory and motivation for PBL, it can prove
challenging.[...]

Students are now expected to develop deep learning strategies. The essence of PBL, using a scenario as the
concrete experience, upon which to activate prior knowledge, reflect and identify learning needs aims to foster a
deep approach to learning, defined here as a state in which the learner analyses new information and ideas and
links these to previous knowledge, with the goal of long-term retention and understanding (BATE, Emily; et al.,
Problem-based learning (PBL): getting the most out of your students — Their roles and responsibilities: AMEE
Guide n.84, UK, 2014).
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“etiqueta” da metodologia LEGO Serious Play, segundo a qual, em virtude do uso de
metaforas e da empatia, todos devem participar e saber que ndo existem respostas
absolutamente certas ou erradas para os problemas ou objetivos apresentados, mas apenas

respostas significativas, que devem ser interpretadas e discutidas pelos alunos.

Formados os grupos, o professor deve, primeiro, desenvolver uma atividade para que os
participantes conhecam as pecas LEGO e possa interagir com elas, como, por exemplo,
atribuir um tempo para que os participantes individualmente construam a maior torre possivel,
ou para que representem com as pe¢as as suas historias pessoais mais significativas ou

curiosas, para que sejam apresentadas para o grupo e para os demais alunos.

Em seguida, o professor deve apresentar o(s) tema(s)-problema(s) para os grupos (que pode
ser um unico ou varios que tenham interconexao) e pedir, primeiro, que os participantes
construam com as pecas LEGO as suas solu¢des individuais, para que sejam apresentadas em

seus proprios grupos.

Na sequéncia, a partir das respostas individuais e debates decorrentes, o professor deve
solicitar ao grupo que desenvolva outro modelo com as pecas de LEGO, que represente uma

solugdo decorrente do entendimento do grupo.

No final, especialmente quando os problemas dos grupos ndo s3o idénticos, mas
interconectados, o professor deve solicitar que os grupos encontrem e desenvolvam as
conexdes entre os modelos criados em cada grupo, de maneira a evidenciar a importancia das

solugdes sistémicas, holisticas e sustentaveis.

Feitas estas consideracdes genéricas sobre o método LEGO Serious Play, vale analisar

especificamente a sua aplicagdo no ensino do Direito.

5.2 LEGO Serious Play no Ensino Juridico

Como foi ressaltado antes neste trabalho, segundo Peter Senge, “nossos modelos mentais
determinam ndo apenas a forma como entendemos o mundo, mas também como agimos”

(SENGE, 2008, p. 201).
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Nesse sentido, o ensino e a pratica juridica brasileiras sdo desenvolvidas, quase sempre, a
partir de uma mesma forma de pensar, de um modelo mental dominante e j& destacado acima.
Contudo, o aprendizado efetivo e pleno ocorre quando ha nio apenas razdo e contetido, mas

emocao e criatividade.

De fato, como ja citado, Buzan observa (2009, p.22), que € preciso saber mais sobre como o
cérebro recebe, processa, analisa, retém (armazena) e recupera informagdes, pois isso €
absolutamente fundamental tanto para a criacdo, para o compartilhamento e para o
desenvolvimento das ideias, quanto para o desenvolvimento de metodologias de ensino e

aprendizagem, entre as quais podem ser destacados, o LEGO Serious Play.

Ademais, o cérebro trabalha melhor com as mios, e existe uma evidéncia® bem
fundamentada sobre a profunda interdependéncia entre a mdo e o cérebro, sendo ambos,
centrais para o desenvolvimento humano. Além disso, como ja evidenciado nessa pesquisa,
Jean Piaget comprovou que a inteligéncia cresce da interagdo entre o cérebro e o mundo
(conhecimento ¢ fruto das experiéncias com o mundo, ¢ uma operagdo que constroi os seus
objetivos). Assim, de um modo primario, como ensina RASMUSSEM (2015), o cérebro

utiliza as maos para construir seu proprio conhecimento de mundo.

O método LEGO Serious Play proporciona um ambiente de acolhimento, criatividade,
liberdade de pensamento e desbloqueio de conhecimentos. Ha uma perspectiva que torna esse
desbloqueio ainda mais incrivel: as pessoas ndo tém uma compreensdo completa do que elas
sabem. E a habilidade do método LSP para extrair conhecimento do inconsciente comprovou
ser consideravelmente mais poderosa do que os criadores do método poderiam imaginar. O
fato ¢ que ao construir o pensamento e visdo do mundo por meio das maos, e por intermédio
dos blocos LEGO, provoca-se uma conexao do tema-problema com o cérebro e a solugao
simplesmente aparece. Trata-se do conhecimento manual, aquele que sua mdo conhece, mas
seu ceérebro ndo ¢ completamente consciente sobre isso (KRISTIANSEN; RASMUSSEN,
2015, p. 89-95).

*% Sobre o tema recomenda-se a leitura dos trabalhos dos antropologistas e paleontologos Louis ¢ Mary Laekey;
Richard Leakey (filho); Donald Johanson e Sherwood Washburn, que apontam aprofunda interdependéncia entre
a mo e o cérebro. O neurocirurgido canadense Wilder Penfield (1891 — 1976) também demonstrou em suas
pesquisas a ligagdo intima entre o cérebro e a mdo no desenvolvimento humano, comprovada pelo mapa do
cérebro desenvolvido por Penfield que mostra as propor¢des do cérebro dedicadas a controlar as diferentes partes
do corpo, evidenciando que grande parte ¢ destinada a mdo (KRISTIANEN; RASMUSSEN, 2015, p. 92).
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De fato, esse processo de construgdo com uso do pensamento concreto e da ligagdo entre mao
e cérebro ndo se da apenas por meio dos blocos LEGO. Contudo, a variedade, flexibilidade,
reutiliza¢do, modularidade e uso rapido do sistema de construgdo tornam as pegas de LEGO
superiores a qualquer material concreto conhecido, como evidenciou RASMUSSEN (2015, p.

94).

Para Papert, o pensamento concreto (muito usado em criangas) ¢ um modo complementar aos
modos de reflexdo mais formais e abstratos, e deve ser desenvolvido em qualquer estagio de
aprendizagem (qualquer idade, cultura, idioma), pois ¢ um meio valioso de pensamento e de
constru¢do de caminhos para o conhecimento, principalmente por desbloquea-los. O
pensamento concreto ¢ uma forma universal da razdo humana e permite resultados mais

rapidos e com mais confianga e compreensiao do que representagdes abstratas e formais.

E ¢ justamente com essa perspectiva que o método LSP se desenvolve, pautado no
pensamento concreto e radiante (ndo linear e marcadamente emocional), com uma
comunicagdo imagética significativa, desbloqueando novos conhecimentos e tornando o

aprendizado memoravel.

O método LSP pode e deve ser aplicado no ensino juridico, pois garante a devida conexdo
entre teoria e pratica, entre razdo e emoc¢do, bem como a devida interacdo entre os
conhecimentos dos alunos e dos professores. Trata-se de uma técnica educacional interessada
no aprendizado pela a¢do, na qual todos os participantes estdo ativos, engajados e contribuem
com o processo de aprendizagem, o que minimiza (praticamente anula) a dispersdo, o
desinteresse e o tédio dos discentes (grande problema do ensino juridico do Brasil). Ademais,
¢ uma metodologia de ensino em que os estudantes realizam a atividade e depois a estudam
para melhorarem seu desempenho, acumulando, assim, experiéncias, motivacdo € o

aperfeicoamento da memoria com fixagao do conteudo.

Dentre os inumeros resultados, éxitos e beneficios do método LEGO Serious Play,
KRISTIANSEM e RASMUSSEM (2015) — bem como a autora deste trabalho, por meio das
experiéncias ja realizadas com o LSP em suas salas de aulas nos cursos de graduacdo e de

mestrado em Direito —, evidenciam o seguinte.
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O método LEGO Serious Play: a) coloca todos os participantes (alunos) no mesmo nivel de
jogo; b) mantém todos os discentes envolvidos continuamente e ativamente durante a
atividade/aula; c¢) encoraja a revelar ideias auténticas; d) dificulta a influéncia de opinides e
perspectivas individuais sobre o assunto explorado; e) estimula o desenvolvimento
participativo da comunicacdo; f) prioriza o auto-aprendizado, com o aluno no centro do
processo de aprendizagem; g) estimula o aprendizado por agdo; h) expande os horizontes, e
proporciona a quebra de paradigmas convencionais; i) desbloqueia novos conhecimentos
(inclusive os que as pessoas ndo sabem que possuem); j) auxilia os participantes a
descontruirem o que seria uma situagdo altamente complexa (permite uma visdo do todo); k)
contribui para a concentragdo e interesse dos alunos; 1) o LSP ¢ ainda mais eficiente quando o
desafio ¢ complexo e sem solugdes dbvias (0 que aumenta senso critico dos participantes); m)
os estudantes acumulam experiéncias ao realizarem as atividades ativamente, fortalecendo a
compreensdo do contetido e alcangcando a cognicdo efetiva; n) contribui para aumentar a
inteligéncia coletiva da equipe, além de estimular o espirito de trabalho em equipe e interagao
social; 0) o cérebro aprende melhor com as maos e o LSP trabalha ativamente a conexdo
desses dois componentes centrais do desenvolvimento e aprendizado humano; p) ¢ aplicavel e
funciona para todas as pessoas (tanto em criangas, quanto em adultos de qualquer faixa
etaria), bem como em qualquer idioma e cultura; q) ¢ um método que trabalha nao o que vocé
j& sabe conscientemente, pelo contrdrio, ¢ desenvolvido para desbloquear novos
conhecimentos e por isso ¢ capaz de resultar em uma grande transformacao da educagdo e
cogni¢do humana; r) permite a mudanga de comportamento (quando os participantes estao
sendo observados, cles normalmente irdo consciente ou inconscientemente mudar o seu
comportamento; s) o LSP prepara o aluno para saber se adaptar as situagdes inesperadas; t) o
LSP gera valor para as pessoas € aumenta a confianga, a participagdo € o comprometimento
de todos envolvidos; u) estimula o pensamento estratégico, aguca a criatividade, a imaginacgao
e os sentidos, permitindo, assim, um pensamento inovador e concreto; v) permite que todos os
sujeitos da educacdo (alunos, professores e instituigdo) experimentem e vivenciem o
conhecimento; x) fortalece o ensino pautado na razdo e na emog¢do, com uso da criatividade,
sensibilidade e reflexdes, maximizando o conhecimento e o desenvolvimento das pessoas,

com resgate da esséncia humanista.

Por tudo isso, o LSP ¢ uma metodologia altamente efetiva também para a (re)construgcdo que

o ensino juridico brasileiro necessita. O LEGO Serious Play no Direito permite, da mesma
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maneira como em qualquer tema ou ciéncia, o desenvolvimento de todas as vantagens e

resultados descritos acima.

Destaca-se que, com essa metodologia, na realidade, independentemente da idade ou do curso
realizado pelo aluno (crianga, jovem ou adulto), em virtude do pensamento radiante, da
educacdo imagética, do desenvolvimento das atividades com as maos e das associagdes
realizadas pelo cérebro, o uso da metodologia do LSP favorece a comunicagdo, a criagdo de
ideias, o pensamento sistémico, reflexivo e estratégico, bem como o ensino e a aprendizagem
de qualquer conhecimento, em qualquer ramo do saber ou ciéncia. Além disso, o uso do LSP
torna o ensino e a aprendizagem mais facil e prazerosa. E, pois, uma excelente ferramenta

para inovar e estimular a educagdo e o aprendizado também nos cursos juridicos.

Essa pesquisa e as experiéncias desenvolvidas relatadas ao longo deste trabalho comprovam
que o LSP, além de instigar os sentidos e a criatividade dos professores (na elaboracdo de
atividades e do proprio conteudo a ser desenvolvido) e dos alunos (por meio do aprendizado
com experiéncia), proporciona mais participagdo e interagdo, maior compreensdo do
contetido, bem como a imposi¢do do pensamento critico, reflexivo, holistico e estratégico.

Tudo em decorréncia da capacidade de conexdo entre razdo e emocgdo que o LSP propicia.

Inquestionavelmente, em diversas situagdes juridicas, sejam académicas, profissionais e/ou
praticas, o uso do LSP certamente ird permitir uma atuagdo profissional mais eficiente e

verdadeiramente mais conectada com a finalidade social das profissdes juridicas.

Nesse sentido, ndo ha duvida de que a metodologia LSP pode e deve ser usada no ensino
juridico de graduagdo, bem como nos programas de pos-graduacdo stricto sensu, para que os
mestrandos, futuros professores, possam estudar, entender e reconhecer essa metodologia
como uma daquelas que realmente podem subverter a ordem tradicionalmente estabelecida e
favorecer o florescer de um novo modelo (mental) de ensino, de pesquisa, de extensdo, de

interpretacdo e de aplicagdo do Direito.

Nada obstante, para demonstracdo de todas as possibilidades e da dindmica do processo
educacional, vale a andlise do uso especifico do método LSP no ensino dos principais

institutos do Direito de Familia.
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5.3 LEGO Serious Play no Ensino do Direito de Familia

O objetivo deste topico da dissertacdo ¢ demonstrar a aplicagdo do método LSP no ensino
juridico, com foco no ensino do Direito de Familia. Para isso, abordar-se-4 algumas tematicas
do Direito de Familia em duas perspectivas: a primeira sera desenvolvida de acordo com o
modelo padrdo e tradicional de ensino utilizado geralmente na maioria dos cursos de
graduacdo em Direito e, depois, serda demonstrado como o mesmo conteido pode ser

desenvolvido com a aplica¢do do método LSP.

Imperioso esclarecer, todavia, que o programa de Direito de Familia normalmente ¢ vasto,
com inumeras peculiaridades e variaveis (ideologicas e doutrinarias), sendo que esta pesquisa,
por conta de um corte epistemoldgico, somente interessa os aspectos metodologicos e a base
formal do conteudo inicial de algumas tematicas (delimitadas abaixo), em nivel de graduacao,

a fim de exemplificar como o LSP pode (e deve) ser aplicado no ensino desta disciplina.

Ressalta-se, ainda, que ao final deste trabalho encontram-se anexos que relatam a experiéncia
da autora, em conjunto com o seu orientador, em dois workshops voltados para a aplicagdo do
LSP no ensino do Direito, sendo um realizado durante painel do XXIV Encontro Nacional do
CONPEDI (2015), com participacdo de mais de 60 discentes e docentes de diversos
Programas de Pods-graduacdo em Direito do Brasil, e outro realizado para graduandos e

mestrandos da Universidade FUMEC (2016), com média de 15 alunos.

Consta, também nos anexos, o relato de demais experiéncias académicas da autora deste
trabalho, desenvolvidas no ambito do projeto de pesquisa denominado ‘Design Instrucional e
Inovagdo das Metodologias Juridicas’, sob a coordenacdo de seu orientador (Prof. Dr.
Frederico Gabrich), as quais corroboram a eficicia das metodologias e métodos de ensino

apresentados nesta dissertagao.

Todos os anexos sdo, também, suporte para o desenvolvimento e aplicagdo do método LSP no

ensino juridico, principalmente no ensino do Direito de Familia.

Apos essas explanagdes adentrar-se-a ao proposito deste topico (aplicagdo do LSP no ensino

do Direito de Familia), no qual serdo trabalhadas as seguintes tematicas da disciplina:
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. Acepcdes e conceito de familia;
o Principais principios aplicaveis;
° Casamento e unido estavel,

o Relagdo de parentesco (biologico, civil e socio-afetivo);

De fato, a maioria dos cursos juridicos lecionam o Direito de Familia a partir do conceito e
das acepgdes de Familia(s), com o desenvolvimento dos contextos histdricos, suas
transformagoes e significados, que sdo extremamente volateis, haja vista a conexdo da familia

com os valores socialmente aceitos em determinado tempo e/ou lugar.

Além disso, vale ressaltar, a abordagem principioldgica do Direito de Familia ¢ essencial,
inclusive para fazer a devida conexdo entre a norma juridica e a realidade social de cada
época, conforme explicitado no capitulo 2 (dois) desta dissertacdo, quando citado o carater

normativo e impositivo dos principios.

Ato continuo, em regra, a disciplina avanga com os ensinamentos de seus institutos, quase

sempre seguindo a ordem® dos dispositivos legais previstos no Codigo Civil Brasileiro
(2002), qual seja:

Livro IV: Do Direito de Familia (artigos 1.511 a 1.783)

TITULO 1
Do Direito Pessoal

SUBTITULO I

Do Casamento

CAPITULO L.

Disposigoes Gerais (artigos 1.511 a 1.516)

CAPITULO 1L
Da Capacidade Para o Casamento (artigos 1.517 a 1.520)

CAPITULO IIL
Dos Impedimentos (artigos 1.521 a 1.522)

3 Destaca-se que a ordem estabelecida no Livro IV (Direito de Familia) do Codigo Civil de 2002, dentre as
tematicas abordadas no transcorrrer dos artigos 1.511 a 1.783, ndo corresponde a uma ordem crescente com o
melhor raciocinio-l6gico para o desenvolvimento e a melhor compreensdo do aludido conteudo pelos discentes.
Por exemplo, o capitulo I —subtitulo I- que transcreve as disposi¢des gerais do casamento seguido dos capitulos
que abordam a capacidade, os impedimentos e as causas suspensivas para o casamento antecedem o capitulo V
que discorre sobre o processo de habilitagdo para o casamento, bem como, esses ultimos, antecedem o capitulo I
do subtitulo II, que aborda a relagdo de parentesco, que por sua vez, deve ser compreendida antes das disposi¢des
sobre casamento, inclusive, pois alguns dos impedimentos do casamento decorrem da inobservancia de relagdes
de parentesco, etc. Portanto, a fim de contribuir para a melhor compreenséo do Direito de Familia, aconselha-se
ndo seguir estritamente a ordem crescente do Livro IV do CC/02 nos planos de aulas das graduagdes em Direito.
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CAPITULO V.
Das causas suspensivas (artigos 1.523 a 1.524)

CAPITULO V.
Do Processo de Habilitagdo Para o Casamento (artigos 1.525 a 1.532)

CAPITULO VL.
Da Celebragdo do Casamento (artigos 1.533 a 1.542)

CAPITULO VII.
Das Provas do Casamento (artigos 1.543 a 1.547)

CAPITULO VIIL
Da Invalidade do Casamento (artigos 1.548 a 1.564)

CAPITULO IX.
Da Eficacia do Casamento (artigos 1.565 a 1.570)

CAPITULO X.
Da Dissolucdo da Sociedade e do vinculo Conjugal (artigos 1.571 a 1.582)

CAPITULO XI.
Da Protecdo da Pessoa dos Filhos (artigos 1.583 a 1.590)

SUBTITULO II

Das Relagdes de Parentesco

CAPITULO L

Disposigdes Gerais (artigos 1.591 a 1.595)

CAPITULO 1L
Da Filiagao (artigos 1.596 a 1.606)

CAPITULO IIL
Do Reconhecimento dos Filhos (artigos 1.607 a 1.617)

CAPITULO V.
Da Adogao (artigos 1.618 a 1.629)

CAPITULO V.

Do Poder Familiar

Disposi¢des Gerais | Do Exercicio do Poder Familiar | Da Suspenséo e Extingdo do
Poder Familiar (artigos 1.630 a 1.638)

TITULO II

Do Direito Patrimonial

SUBTITULO I

Do Regime de Bens entre os Conjuges

CAPITULO L
Disposigdes Gerais (artigos 1.639 a 1.652)

CAPITULO IL
Do Pacto Antenupcial (artigos 1.653 a 1.657)

CAPITULO IIL
Do Regime de Comunhdo Parcial (artigos 1.658 a 1.666)

CAPITULO V.
Do Regime de Comunhdo Universal (artigos 1.667 a 1.671)
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CAPITULO V.
Do Regime de Participag@o Final nos Aquestos (artigos 1.672 a 1.686)

CAPITULO VL.

Do Regime de Separagio de Bens | SUBTITULO II - Do Usufruto e da
Administragdo dos Bens de Filhos Menores | SUBTITULO III - Dos Alimentos |
SUBTITULO 1V - Do Bem de Familia | TITULO III - Da Unido Estavel (artigos
1.687 a 1.727)

TITULO IV
Da Tutela e da Curatela

CAPITULO L.

Da Tutela

Dos Tutores | Dos Incapazes de Exercer a Tutela | Da Escusa dos Tutores | Do
Exercicio da Tutela | Dos Bens do Tutelado | Da Prestagdo de Contas | Da Cessacdo
da Tutela (artigos 1.728 a 1.766)

CAPITULO IL

Da Curatela

Dos Interditos | Da Curatela do Nascituro e do Enfermo ou Portador de Deficiéncia
Fisica | Do Exercicio da Curatela (artigos 1.767 a 1.783).

Dessa maneira, o ensino tradicional geralmente prossegue com a andlise e interpretagdo quase
sempre literal do texto legal, principalmente do CC/02, além das demais legislagdes™
pertinentes ao Direito de Familia, bem como a andlise de stimulas, acérddos e trechos
especificos da doutrina. Vale observar, inclusive, que na maioria dos cursos juridicos este ¢ o
percurso e/ou método padrdo de ensino dos docentes dos cursos de Direito, quase sempre
pautados no instrucionismo e em técnicas fundamentalmente pedagogicas (apesar de o ensino

do Direito normalmente ser realizado para alunos adultos).

Reforga-se, conforme retro mencionado, que este trabalho limitar-se-4 a desenvolver
abordagens da docéncia do Direito de Familia (em nivel de graduacgdo), especificamente
quanto as acepg¢des de familia(s); principios basilares; conceitos bésicos e disparidades do
casamento ¢ da unido estavel; e relacdo de parentesco. Tudo isso, para demonstracdo e
comparacdo do ensino juridico geralmente desenvolvido pelo método tradicional
(instrucionista e pedagogico) e outro, por meio do método do LEGO Serious Play

(construcionista e andragdgico).

** Na obra Direito de Familia: uma abordagem psicanalitica (2012), Rodrigo da Cunha Pereira desenvolveu um
capitulo com as referéncias normativas em Direito de Familia, com as variadas leis; decretos e convengdes
internacionais; intru¢des normativas, provimentos e portarias; resolugdes e recomendagdes; e simulas do STF e
STJ, todos em ordem cronoldgica e extremamente didatico. Assim, recomenda-se a leitura da obra para os
interessados, tendo em vista que por questdes metodologicas ndo se aprofundard em todas as tematicas do
Direito de Familia, diante da finalidade deste capitulo da dissertacdo: demonstrar como se aplica o LSP no
ensino do Direito de Familia.
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Eis, a seguir, o modelo de ensino padrdo e tradicional do Direito de Familia.

Geralmente, o ensino da disciplina inaugura-se com a tentativa de conceituagdo e das
acepgOes de Familia, na qual normalmente se estabelece que familia ¢ uma relagdo entre
individuos que gera vinculos (afetivos, fisicos, econdmicos etc.), inclusive juridicos, e na qual
existem obrigagdes, responsabilidades e garantias comuns entre os respectivos sujeitos.
Hodiernamente essa relagcdo e vinculo sdo criados, principalmente (com base na cultura
ocidental européia e na doutrina majoritaria brasileira), a partir do convivio e afeto das
pessoas, ndo se limitando a questdes (puramente) de patrimonio; consanguinidade e/ou

35 : 4
casamento™", como o foi por séculos.

Nesse sentido, conforme elucida César Fiuza (2015, p. 1179), a ideia de familia ¢ complexa,
com variagdes no tempo e no espago, dependendo do momento historico e cultural de cada

época.
Igualmente, Tereza Mafra e Edgar Marx Neto, ensinam:

A familia é uma realidade pré-normativa, cujo desenvolvimento precede sua
regulagdo juridica. Desse modo, as mudangas na sociedade refletem imediatamente
no direito de familia. Nos ultimos anos tem-se verificado mudangas profundas e
rapidas na sociedade, em vertiginosa alteragdo de modelos que acabam por ser
assumidos com naturalidade.

Nesse panorama, o direito de familia assume novo papel, de composicdo dos
interesses dos diferentes membros da familia, superando o dever primario de
organizar a configuragdo juridica das familias. A nova problematica social
aprofunda antigas questdes e apresenta novas fronteiras ao direito de familia:
familias monoparentais, unides estaveis, unides entre pessoas do mesmo sexo,
transsexualidade, relacionamento paterno-filial. Os critérios tradicionais de
casamento e parentesco ja ndo sio mais capazes de solucionar todos os problemas. E
preciso harmonizar os novos valores e os principios diretivos do sistema (MAFRA;
MARX NETO, 2010).

Na mesma linha de raciocinio afirma Fabio Ulhoa (2016), segundo o qual:

** Tereza Mafra ¢ Edgar Marx Neto (2010) fazem importantes apontamentos quanto ao casamento no Brasil,
neste sentido, aclaram que: “O casamento ¢ uma unido fundamentalmente pessoal que deve conciliar igualdade,
liberdade e responsabilidade. A mais profunda modificagdo no casamento se deu ao longo do século XX,
especialmente ap6s a Constituicdo da Republica de 1988, fundada no afastamento da concepgdo hierarquica e
matrimonial, dando lugar a uma familia igualitaria e plural. O casamento, no Brasil e no mundo, passa a ter
como principal elemento a comunhio plena de vida e, consequentemente, de responsabilidades, cujos efeitos
se produzem nas esferas pessoal e patrimonial. No ambito pessoal a inculpagdo por rompimento da comunhéo de
vida tende a desaparecer. E, no ambito patrimonial, surge como nova fonte obrigacional o enriquecimento sem
causa, principio recepcionado em forma de regra pelo Codigo Civil de 2002, que pode se converter em eficaz
instrumento no Direito Patrimonial do casamento” (MAFRA; MARX NETO, 2010, grifos acrescidos).
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Cada ramo de saber adota conceito proprio de familia. Para a histéria e sociologia,
ela é o conjunto de pessoas que habitam a mesma casa. A antropologia ja a define
em funcdo da interdicdo de relacdes sexuais incestuosas. Na psicanalise, a defini¢do
parte dos papéis psicoldgicos desempenhados pelas pessoas. O pai e a méde ndo sdo
necessariamente os fornecedores dos gametas, mas aqueles que cumpriram
determinadas fung¢des na estruturacdo da psique da pessoa. O direito, por sua vez,
adota a defini¢do de familia tendo em vista certas relagdes juridicas entre os sujeitos
(COELHO, 2016, p. 25).

Atualmente, em relag@o ao conceito de familia, parte significativa da doutrina defende a visao

romantica da familia, pautada no afeto e no sujeito, com foco na dignidade da pessoa humana.

Nesse sentido, Maria Berenice Dias (2010) esclarece que a familia é o resultado das
transformagdes sociais e “houve a repersonalizacdo das relagoes familiares na busca do
atendimento aos interesses mais valiosos das pessoas humanas: afeto, solidariedade,

lealdade, confianga, respeito e amor” (DIAS, 2010, 34).

Na mesma linha é a afirmagio de Tania da Silva Pereira, na obra Afeto, Etica e Familia no

novo Codigo Civil, coordenada por Rodrigo da Cunha Pereira (2003):

A familia hodierna, valorizada em cada um dos seus integrantes, opde-se aos
modelos tradicionais, nos quais era indiferente a presenca do amor e do afeto. Como
lembra Caio Mario da Silva Pereira, “substituiu-se a organizagdo autocratica por
uma orienta¢do democratico-afetiva. O centro de sua constituicdo deslocou-se do
principio da autoridade para o da compreensdo e do amor” (PEREIRA, 2003, p.
647).

Giselda Hironaka (2014) evidencia que as leis nacionais mais recentes t€ém procurado definir
o nucleo familiar realgando a afetividade como contetido do conceito de familia, na esteira da

doutrina nacional contemporanea (HIRONAKA, 2014, p. 339).

No mesmo sentido, ainda, segundo Nelson Nery Junior e Rosa Maria A. Nery:

A cada dia cresce a influéncia da teoria da socioafetividade sobre os institutos de
direito de familia, para realgar os tragos de lealdade e de boa-fé, que estimulam um
comportamento de solidariedade entre membros da entidade familiar. Prega-se, e
com razdo, que os lacos afetivos e a expectativa de seguranga e protegdo suscitada
pelo convivio afetivo familiar criam também lagos juridicos capazes de impor
deveres e obrigagdes ¢ de gerar direitos e poderes entre os membros do grupo
familiar que cultivaram lagos de familia (NERY, 2014, p. 1712).

[...]

A familia moderna, elimina, assim, progressivamente, “a hierarquia, emergindo uma
restrita liberdade de escolha; o casamento fica dissociado de legitimidade dos filhos.
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Comecam a dominar as relagées de afeto de solidariedade e de cooperagdo.
Proclama-se entdo a concepgdo eudemonista da familia: ndo €é mais o individuo que
existe para a familia e o casamento, mas a familia e o casamento existem para o seu
desenvolvimento pessoal em busca de sua aspiragdo a felicidade” (NERY, 2014, p.
1713. Luis Edson Fachin apud NERY. Elementos criticos do direito de familia, RJ:
Renovar, 1999, p.289-291, grifos acrescidos).

Assim, conforme demonstrado, o afeto ¢ a base do conceito atual de familia para parte

significativa da doutrina nacional. Contudo, como bem ressalta César Fiuza (2015):

Atualmente, tornou-se moda nos meios familiaristas uma visdo romantica da familia,
fundada no amor e no afeto. A familia, por este prisma, seria o locus do afeto, sendo
o ambiente mais adequado para a promog¢do do ser humano. De fato, a familia ainda
¢, como regra, o ambiente mais adequado para o desenvolvimento do ser humano,
mas ndo por ser necessariamente um local de amor e de afeto. Dentre outras razdes,
¢ por ser o ambiente em que nascemos ¢ no qual nos sentimos naturalmente mais
protegidos. Seguramente, ha amor e afeto no ambito familiar, mas ndo so; ha
também odio, rivalidades e violéncia (fisica ¢ moral). A familia, na melhor das
hipéteses € um agrupamento de neuréticos, que se fazem bem uns aos outros, mas
que também se fazem muito mal. Muitas vezes, ¢ melhor para a crianga ser afastada
do locus familiar, que s6 lhe traz maleficios. E importante frisar tudo isso, porque, ja
vi alguns magistrados com base nessa visdo romantica e irreal de familia, como o
locus do afeto inserirem criangas em lares adotivos, sem uma pesquisa adequada, a
fim de se constatar se os adotantes tém, realmente condi¢des de criar filhos.
Eventualmente, esse romantismo piegas pode levar um juiz a inserir uma crianga
num lar de psicdticos perigosos, que sé fardo projetar suas perversdes no pobre filho
adotivo. Melhor sera deixa-lo no orfanato, por pior que seja. Familia ndo € locus de
amor e afeto. Familia é um agrupamento de seres humanos reais, neurdticos quando
nada, que se amam, mas se odeiam, que se fazem bem, mas se fazem mal. Familia é
locus de amor, mas também de violéncia e de desafeto. Essa ¢ a familia da vida real.
Ao se falar em familia como /ocus de afeto, s6 pode ser no sentido psicanalitico, ndo
no sentido vulgar. Para a psicanalise, afeto ¢ um dos estados emocionais, cujo
conjunto constitui a gama de todos os sentimentos humanos, do mais agradavel ao
mais insuportavel. Nesse sentido, até se pode admitir a ideia de que familia seja
locus de afeto, jamais, porém, no sentido coloquial em que afeto é sinénimo de
amor, de carinho (FIUZA, 2015, p. 1182-1183).

De qualquer maneira, vale observar, o texto constitucional de 1988 ¢ um marco de progresso e
consagracao dessa visdo da familia baseada na dignidade humana e na realidade social, tendo
em vista que até entdo, no Brasil, antes da CR/88, a tinica forma de se constituir familia era
através do casamento (familia matrimonial), sendo os demais vinculos entre homem e mulher
(via de regra em coabitagdo e com ambito sexual) considerados concubinato (dai a
diferenciagdo entre familia legitima e ilegitima; resultando na classificacdo de filhos legitimos

e ilegitimos, antes da Constituicdo da Republica de 1988).



92

Com o advento da CR/88 inaugurou-se a figura da entidade familiar’®, reflexo das “novas”
constru¢des familiares dos brasileiros: a unido estavel ¢ a familia monoparental (art. 226, §4°,
CR/88); todas elas recebendo igual protecdo do Estado, sendo a familia proclamada como a

base da sociedade, conforme artigo 226 da CR/88, segundo o qual:

Art. 226. A familia, base da sociedade, tem especial prote¢do do Estado.§ 1° O
casamento ¢ civil e gratuita a celebragdo.

§ 2° O casamento religioso tem efeito civil, nos termos da lei.

§ 3° Para efeito da prote¢do do Estado, é reconhecida a unido estdvel entre o
homem e a mulher como entidade familiar, devendo a lei facilitar sua conversdo em
casamento.

§ 4° Entende-se, também, como entidade familiar a comunidade formada por
qualquer dos pais e seus descendentes.

§ 5° Os direitos e deveres referentes a sociedade conjugal sdo exercidos igualmente
pelo homem e pela mulher.

§ 6° O casamento civil pode ser dissolvido pelo divorcio. (Redagdo dada Pela
Emenda Constitucional n° 66, de 2010).

§ 7° Fundado nos principios da dignidade da pessoa humana e da paternidade
responsavel, o planejamento familiar ¢ livre decisdo do casal, competindo ao Estado
propiciar recursos educacionais e cientificos para o exercicio desse direito, vedada
qualquer forma coercitiva por parte de institui¢des oficiais ou privadas.

§ 8° O Estado assegurara a assisténcia a familia na pessoa de cada um dos que a
integram, criando mecanismos para coibir a violéncia no ambito de suas relagdes’’
(BRASIL, 1988, grifos acrescidos).

Ainda quanto a defini¢do juridica de Familia, destaca-se os ensinamentos de Nelson Nery

Junior e Rosa Maria A. Nery (2014):

A expressdo familia contém vasta variedade de acepgoes, significando, por exemplo,
tanto a relacdo de descendéncia como a relagdo de ascendéncia, bem como o
conjunto de pessoas relacionadas a um casal ou a alguém, por lagos de parentesco
civil, ou de consanguinidade. Embora no CC seja utilizada como qualificadora de
um ramo do direito civil, a expressdo ¢ utilizada pela CF para denotar a base da
sociedade — CF 226 caput (Pontes de Miranda. Tratado, t. VII, § 760, ns. 1 a 6, pp.
172/176). Familia é o “espago usual da mais proxima, topograficamente, e da mais
intima, afetivamente, convivéncia humana” ou “o mais apropriado locus de desfrute
dos direitos fundamentais a ‘intimidade’ e a ‘privacidade’ (CF 5° X), porquanto
significativo de vida em comunhdo (comunidade vem de comum unidade, é sempre
bom remarcar)” (STF, 1* T., RE 397.762-8-BA, voto-vista do Min. Carlos Ayres
Brito, de 3.6.2008) (NERY, 2014, p. 1708).

Giselda Hironaka (2014) refor¢a a tendéncia de ampliagdo do nucleo familiar e dos

diferenciados ‘arranjos familiares’, evidenciados, inclusive, pelas legislagdes mais recentes,

%% Conforme Rolf Madaleno (2008): “De acordo com a Constituigio Federal a entidade familiar protegida pelo
Estado é a comunidade formada por qualquer dos pais e seus descendentes, podendo originar do casamento civil,
da unido estavel e da monoparentalidade. Mas nem sempre teve toda essa extensdo, pois durante muito tempo o
sistema juridico brasileiro reconhecia apenas a legitimidade da familia unida pelo casamento civil, e os filhos
originados dessa unido por concepgdo genética ou através da adogdo” (MADALENO, 2008, pp. 5-6).

*7 Preocupagdo com o sujeito, suas individualidades e o cardter eudaimonista.
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como a Lei Maria da Pena (Lei n. 11.340/2006) que compreende a familia como a
comunidade formada por individuos que sdo, ou se consideram, aparentados, unidos por
lagos naturais, por afinidade ou por vontade expressa (art. 5°, inc. II). No mesmo sentido,
destaca-se a Lei Nacional de Adogdo (Lei n. 12.010/2009), que, também na mesma linha de
valorizacdo do afeto, em seu artigo 25, preconiza que se entende por familia extensa ou
ampliada: aquela que se estende para além da unidade pais e filhos ou da unidade de casal,

formadas por parentes proximos com os quais a crianga ou adolescente convive e mantém

vinculos de afinidade e afetividade (HIRONAKA, 2014, p. 339).

A mesma jurista destaca, ainda, o Projeto de Lei (PL) n. 2.285/2007 que prevé em seu artigo
3° que: “E protegida como familia foda comunhdo de vida instituida com a finalidade de
convivéncia familiar, em qualquer de suas modalidades”; o que, segundo a autora: “abre a
possibilidade de o legislador reconhecer como entidade familiar a unido entre pessoas do
mesmo sexo ou unido homoafetiva” (HIRONAKA, 2014, p. 340). Quanto ao PL 2.285/07,
inclusive, salienta-se que o mesmo foi apensado ao PL 6.74/07 (Estatuto da Familia),
aprovado na comissdo especial em outubro de 2015 com alteracdo de disposi¢do, que
reafirmou que a unido estavel ¢ entre homem e mulher (e ndo qualquer comunhdo de vida,
conforme art. 226, §3° da CR/88°:unido estavel entre homem e mulher); desta alteragio
deputados apresentaram recurso ao argumento de discriminagdo a realidade de milhares de

. ~ . r7+ 39 ’ . .
brasileiros que ndo se enquadram no conceito de familia’; além de ferir o entendimento do

*¥ Destaca-se que o texto constitucional ¢ a Lei Maior do ordenamento juridico brasileiro, dpice da hierarquia
Legal, desefa sua alteragdo por projeto de lei, a ferramenta adequada, neste caso, seria um projeto de emenda
constitucional (PEC), vide art. 60, CR/88.

** Tanto a CR/88 quanto o CC/02 ndo definem expressamente o conceito de familia. Tal conceituagio ¢ tio
complexa que segundo Ricardo C. Perez Manrique, em artigo publicado na obra “Afeto e Estruturas Familiares”
(2010), afirma que ndo ha nem mesmo na legislagdo internacional dos Direitos Humanos a defini¢do de familia,
neste sentido, Ricardo ensina que:

“No existe en el Derecho Internacional de los Derechos Humanos una definicién del concepto de Familia, no
obstante numerosos instrumentos internacionales hacen referencia al mismo. [...] El Comité de Derechos
Humanos de Naciones Unidas ya con fecha 27 de julio de 1990 ha formulado la Observacion General n. 19
(General Comments) en los siguientes términos:

“El Comité observa que el concepto de familia puede diferir en algunos aspectos de un Estado a otro, y aun
entre regiones de un mismo Estado, de maneira que no es posible dar una definicion uniforme del concepto. Sin
embargo, el comité destaca que, cuando la legislacion y la prdctica de un Estado consideren un grupo de
personas como una familia, éste debe ser objeto da la proteccion prevista en el articulo 23. Por consiguiente, en
sus informes, los Estados Partes deberian exponer la interpretacion o la definicion que se da al concepto de
familia y de su alcance en sus sociedades y en sus ordenamentos juridicos. Cuando existieran diversos
conceptos de familia dentro de un Estado, ‘nuclear’ y ‘extendida’, deberia precisarse la existéncia de esos
diversos conceptos de familia, con indicacion del grado de proteccion de una y otra. En vista de la existencia de
diversos tipos de familia, como las de parejas que no han contraido matrimonio y sus hijos y las familias
monoparentales, los Estados Partes deberian indicar en qué medida la legislacion y las prdcticas nacionales
reconocen y protegen a estos tipos de familia y a sus miembros”.

[.]
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STF* e do CNJ*, conforme evidenciado em reportagem da Camara dos Deputados de

08.10.2015*.,

Resta cristalino que, de fato, ¢ complexa a conceitua¢do de familia, principalmente nos dias
atuais, frente as constantes transformacdes e rearranjos sociais. Igualmente dificil ¢ delimitar

as acepgoes de familia.

De fato, o século XXI ¢ marcado pelas multifacetadas formas familiares e ha, inclusive,

muitos juristas que utilizam-se do termo “Direito das Familias”. Nesse sentido:

Niao se consegue identificar uma estrutura Unica de familia. Centrada a atencdo
apenas no ambiente urbano, podem-se divisar os mais variados tipos: ha os nticleos
compostos pelo esposo, esposa e seus filhos bioldgicos; o viuvo ou a viliva e seus
filhos, biologicos ou adotivos; pai ou mée divorciados e seus filhos, biologicos ou
adotivos; esposo, esposa ¢ os filhos deles de casamentos anteriores; esposo, esposa
e filho bioldgico de um deles havido fora do casamento; esposo, esposa e filho
adotivo; casais ndo casados, com ou sem filhos; pessoas do mesmo sexo, com ou

La evolucion social y de las costumbres en el mundo contemporaneo, determinan que los conceptos juridicos
tradicionales para interpretar, clasificar y el fenomeno familiar son insuficientes y han perdido em gran parte
aptitud para cumplir sus objetivos.

[...]

La consecuencia serd que donde haya familia como categoria, debera reconocerse un nucleo que es titular del
derecho de proteccion y de fomento que se encuentra consagrado por el Derecho Internacional de los Derechos
Humanos y por la casi totalidad de las normas constitucionales del planeta” (MANRIQUE. In: DIAS; BASTOS;
MORAES, 2009, p. 473-495)

* O STF, por unanimidade de votos, julgou procedentes a ADPF n. 132 (como agdo direta de
inconstitucionalidade) e a ADIN n. 4.277, com eficicia erga omnes e efeito vinculante, para dar ao art. 1723 do
CC interprestagdo conforme a CF para dele excluir qualquer significado que impega o reconhecimento da unido
continua, publica e duradoura entre pessoas do mesmo sexo como entidade familiar (DOU de 3.5.2011).

1 Resolugdo CNJ n. 175, de 14.05.2013: dispde sobre a habilitagdo, celebragdo de casamento civil, ou de
conversdo de unido estavel em casamento, entre pessoas de mesmo sexo. Resolve:

Art. 1° E vedada as autoridades competentes a recusa de habilitagdo, celebragdo de casamento civil ou de
conversao de unido estdvel em casamento entre pessoas de mesmo sexo.

Art. 2° A recusa prevista no artigo 1° implicara a imediata comunicagdo ao respectivo juiz corregedor para as
providéncias cabiveis.

Art. 3° Esta resolugdo entra em vigor na data de sua publicagéo.

# “Segundo Glauber Braga, o substitutivo ¢ discriminatério e preconceituoso e retira direitos de milhdes de
brasileiros que ndo se enquadram no conceito de familia aprovado.

Ele destacou que decisdo do Supremo Tribunal Federal (STF) reconheceu, em 2011, a unido estavel para casais
do mesmo sexo. Ele pediu que o direito de todos os tipos de familia seja respeitado. Para ele, o texto ‘passa por
cima’ da decisdo do Supremo.

Bacelar salientou que, apos a decisdo do STF, a quem cabe interpretar a Constituigdo, Resolugdo do Conselho
Nacional de Justiga (CNJ), de 2013, proibiu que cartérios de todo o Brasil se recusassem a celebrar casamentos
civis de casais do mesmo sexo.

O deputado ressaltou que as criangas adotadas por casais homoafetivos serdo prejudicadas pelo Estatuto da
Familia” (CAMARA dos DEPUTADOS. 2015.). Disponivel em:
<http://www2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/DIREITOS-HUMANOS/497879-CAMARA-APROVA-
ESTATUTO-DA-FAMILIA-FORMADA-A-PARTIR-DA-UNIAO-DE-HOMEM-E-MULHER .html>.  Acesso
em: 27 jan. 2017.
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sem filhos, bioldgicos ou adotivos, de um deles ou de cada um deles; a
homossexual e o filho da companheira falecida; avd e neto; irmas solteiras que
vivem juntas etc (COELHO, 2016, p.23).

Igualmente, segundo Maria Berenice Dias (2010), impera hoje o pluralismo das relagdes
familiares. Isso decorre das modificagdes trazidas pela CR/88 que enalteceu a supremacia da
dignidade da pessoa humana (art. 1°, III, CR/88), lastreada nos principios de igualdade e
liberdade, realizando um resgate do ser humano como sujeito de direitos, eliminando-se,
assim, as injustificaveis diferenciag¢oes e discriminagoes que ndo mais combinam com uma

sociedade democratica e livre (DIAS; 2010, pp. 40-41). A autora elucida, ainda, que:

O alargamento conceitual das relagdes interpessoais acabou deitando reflexos na
conformagdo da familia, que ndo possui mais um significado singular. A mudanga
da sociedade e a evolugdo dos costumes levaram a uma verdadeira reconfiguragao,
quer da conjugalidade, quer da parentalidade. Assim, expressdes como ilegitima,
espuria, adulterina, informal, impura estdo banidas do vocabulario juridico. Nao
podem ser utilizas, nem com referencia as relagdes afetivas, nem aos vinculos
parentais. Seja em relagdo a familia, seja no que diz respeito aos filhos, ndo mais se
admite qualquer adjetivagdo (DIAS, 2010, p. 41).

Maria Berenice Dias afirma, ainda, que os tipos de entidades familiares explicitados na CR/88
(casamento, unido estdvel e monoparental) sio meramente exemplificativos. Assim, ndo se
pode negar a existéncia de familia quando: existe universalidade dos filhos que ndo contam
com a presenca dos pais (muitas vezes criados por tios(as); avds; irmdos etc.); ha
relacionamentos afetivos de pessoas do mesmo sexo (unides homoafetivas); ou quando ha a
chamada familia-instrumento®™, pautada no eudemonismo, cuja existéncia contribui tanto
para o desenvolvimento da personalidade de seus integrantes como para o crescimento e
formacgdo da propria sociedade, justificando, com isso, a sua prote¢do pelo Estado (DIAS,
2010, 43). Dessa maneira, segundo a autora, ¢ preciso ter uma visdo pluralista da familia,
reconhecendo os mais diversos arranjos familiares, devendo-se buscar o elemento que permite
enlagar no conceito de entidade familiar todos os relacionamentos que tém origem em um elo

de afetividade, independentemente de sua conformagdo (DIAS, 2010, p. 43).

Rolf Madeleno relata, ainda, a existéncia da familia reconstituida (mosaico) ou, como

reconhecido no direito argentino, “ensambladas”. Trata-se da estrutura familiar originada do

*3 Familia é a base da sociedade e do ser humano, sendo instrumento de vida e do desenvolvimento humano. A
Familia Fudemonista é aquela “tendente a felicidade individual de seus membros, a partir da convivéncia,
permitindo que cada pessoa se realize, pessoal e profissionalmente, convertendo-se em seres socialmente tuteis,
ndo se conformando ao estreito espaco da sua propria familia” (FARIAS; ROSENVALD, 2012, p. 84).
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casamento ou da unido estavel de um casal, na qual, um ou ambos de seus membros tém um

ou varios filhos de uma relagao anterior (MADALENO, 2008, p. 8).

Nao obstante, César Fiuza (2015) explica a figura da familia ‘unipessoal’ (composta por
apenas uma pessoa), contudo, esclarece que se trata de fic¢do juridica invocada para a
protecdo do imoével residencial da pessoa que vive sO; embora existam outros meios legais
para assegurar tal protecdo. O autor ensina que “bastaria invocar o principio da dignidade
humana e o consequente direito constitucional a moradia, para se lograr o mesmo resultado
protetivo”. Inclusive, segundo FIUZA “a propria Lei n. 8.009/1990 traria em seu texto a
possibilidade de proteger o imovel da pessoa solteira, ao se referir a dividas de qualquer
membro da familia”. FIUZA afirma, ainda, que, “para outros, a mesma lei (n. 8.009/1990)

protege apenas a familia, ndo a pessoa solteira” (FIUZA, 2015, p. 1182).

~ , . , . C A s ,ye . n 44

Nao se pode negar, também, a realidade fatica da existéncia de familias simultdneas™ (ou
. A e . . . 45

paralelas), ainda que em desobediéncia ao imperativo da monogamia”; bem como das

familias poliafetivas, nas quais as pessoas sabem da existéncia das outras e, muitas vezes, até

vivem na mesma casa.

* Nesse sentido:

DIREITO DE FAMILIA. UNIOES ESTAVEIS SIMULTANEAS. RECONHECIMENTO. PARTILHA DE
BENS. TRIACAO. 1. Estando demonstrada, no plano dos fatos, a coexisténcia de duas relacdes afetivas
publicas, duradouras e continuas, mantidas com a finalidade de constituir familia, é devido o seu
reconhecimento juridico a conta de unides estaveis, sob pena de negar a ambas a protecdo do direito. 2.
Ausentes os impedimentos previstos no art. 1.521 do Cédigo Civil, a caracterizacio da unido estavel paralela
como concubinato somente decorreria da aplicagdo analdgica do art. 1.727 da mesma lei, o que implicaria ofensa
ao postulado hermenéutico que veda o emprego da analogia para a restri¢do de direitos. 3. Os principios do
moderno direito de familia, alicercados na Constitui¢do de 1988, consagram uma nog¢do ampliativa e inclusiva
da entidade familiar, que se caracteriza, diante do arcabougo normativo constitucional, como o ldcus
institucional para a concretizagdo de direitos fundamentais. Entendimento do STF na analise das unides
homoafetivas (ADI 4277/DF e ADPF 132/RJ). 4. Numa democracia pluralista, o sistema juridico-positivo
deve acolher as multifarias manifestagées familiares cultivadas no meio social, abstendo-se de, pela defesa de
um conceito restritivo de familia, pretender controlar a conduta dos individuos no campo afetivo. 5. Os bens
adquiridos na constancia da unido duplice sdo partilhados entre as companheiras € o companheiro. Meagdo que
se transmuda em "triagd0", pela simultaneidade das relag¢des. 6. Precedentes do TIDF e do TJRS.

(TJ-PE - APL: 2968625 PE, Relator: José Fernandes, Data de Julgamento: 13/11/2013, 5* Camara Civel, Data de
Publicacdo: 28/11/2013) Disponivel em: <https://tj-pe.jusbrasil.com.br/jurisprudencia/158606091/apelacao-apl-
2968625-pe>. Acesso em: 29 jan. 2017, grifos acrescidos.

*>No Brasil a bigamia ¢ crime, conforme art. 235 do Codigo Penal (CP/1940):

Contrair alguém, sendo casado, novo casamento:

Pena - recluséo, de dois a seis anos.

§ 1° - Aquele que, ndo sendo casado, contrai casamento com pessoa casada, conhecendo essa circunstincia, &
punido com reclusdo ou detencéo, de um a trés anos.

§ 2° - Anulado por qualquer motivo o primeiro casamento, ou o outro por motivo que ndo a bigamia, considera-
se inexistente o crime.
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, , e ;. . 46 e 47
Ha também as familias socio-afetivas™; a familia anaparental’” (sem a presenca de um
ascendente, por exemplo: dois ou mais irmaos e/ou dois ou mais amigos(as), sem conotagao

e ;. ~ . . ~ P e .48
sexual); familia ectogenética (filhos sdo frutos de inseminacdo artificial); familia mosaico™;

* Analise de jurisprudéncia é um bom e comum exemplo para se trabalhar o contetido tedrico em sala de aula,
nesse sentido, segue julgado do STJ sobre o tema:

CIVIL. PROCESSUAL CIVIL. RECURSO ESPECIAL. ADOCAO POSTUMA. VALIDADE.ADOCAO
CONJUNTA. PRESSUPOSTOS. FAMILIA ANAPARENTAL. POSSIBILIDADE. Agdo anulatoria de adogdo
post mortem, ajuizada pela Unifo, que tem por escopo principal sustar o pagamento de beneficios
previdenciarios ao adotado - maior interdito -, na qual aponta a inviabilidade da adogdo post mortem sem a
demonstragdo cabal de queo de cujus desejava adotar e, também, a impossibilidade de ser deferido pedido de
adociio conjunta a dois irmaos.A redagdo do art. 42, § 5°, da Lei 8.069/90 - ECA -, renumerado com 0§ 6° pela
Lei 12.010/2009, que ¢ um dos dispositivos de lei tidos como violados no recurso especial, alberga a
possibilidade de se ocorrer a adogdo péstuma na hipétese de 6bito do adotante, no cursodo procedimento de
adocdo, e a constatagdo de que este manifestou, em vida, de forma inequivoca, seu desejo de adotar. Para as
adogoes post mortem, vigem, como comprovagdo da inequivocavontade do de cujus em adotar, as mesmas regras
que comprovam a filiacio socioafetiva: o tratamento do menor como se filho fosse e oconhecimento piblico
dessa condi¢do.0 art. 42, § 2° do ECA, que trata da adogdo conjunta, buscou assegurar ao adotando a
inser¢do em um nucleo familiar no qual pudesse desenvolver relagdes de afeto, aprender e apreender valores
sociais, receber e dar amparo nas horas de dificuldades, entre outras necessidades materiais e imateriais
supridas pela familia que, nas suas diversas acepgoes, ainda constitui a base de nossa sociedade. A existéncia
de nticleo familiar estavel e a consequente rede de prote¢do social que podem gerar para o adotando, sdo os fins
colimados pela norma e, sob esse prisma, o conceito de niicleo familiar estivel ndo pode ficar restrito as
férmulas classicas de familia, mas pode, e deve, ser ampliado para abarcar uma no¢fo plena de familia,
apreendida nas suas bases sociologicas. Restringindo a lei, porém, a adog¢do conjunta aos que, casados
civilmente ou que mantenham unido estavel, comprovem estabilidade na familia, incorre em manifesto
descompasso com o fim perseguido pela propria norma, ficando teleologicamente orfa. Fato que ofende o senso
comum e reclama atuagdo do interprete para flexibiliza-la e adequa-la as transformagoes sociais que ddo vulto
ao anacronismo do texto de lei.O primado da familia socioafetiva tem que romper os ainda existentes
liames que atrelam o grupo familiar a uma diversidade de género e fins reprodutivos, nio em um processo
de extrusdo, mas sim de evolucio, onde as novas situacdes se acomodam ao lado de tantas outras, ja
existentes, como possibilidades de grupos familiares. O fim expressamente assentado pelo texto legal -
colocagdo do adotando em familia estavel - foi plenamente cumprido, pois os irmdos, que viveram sob o mesmo
teto, até o obito de um deles, agiam como familia que eram, tanto entre si, como para o entdo infante, e naquele
grupo familiar o adotado se deparou com relagdes de afeto, construiu - nos limites de suas possibilidades - seus
valores sociais, teve amparo nas horas de necessidade fisicas e emocionais, em suma, encontrou naqueles que o
adotaram, a referéncia necessaria para crescer, desenvolver-se e inserir-se no grupo social que hoje faz
parte.Nessa senda, a chamada familia anaparental - sem a presenca de umascendente -, quando constatado os
vinculos subjetivos que remetem a familia, merece o reconhecimento e igual status daqueles grupos familiares
descritos no art. 42, § 2, do ECA. Recurso ndo provido (STJ - REsp: 1217415 RS 2010/0184476-0, Relator:
Ministra NANCY ANDRIGHI, Data de Julgamento: 19/06/2012, T3 - TERCEIRA TURMA, Data de
Publicagdo: DlJe 28/06/2012). Disponivel em:<https://stj.jusbrasil.com.br/jurisprudencia/22271895/recurso-
especial-resp-1217415-rs-2010-0184476-0-stj>. Acesso em: 29 jan. 2017, grifos acrescidos.

*"Vide nota de rodapé anterior (44).

* Conforme exemplificado na seguinte Ementa:

AGRAVO DE INSTRUMENTO. CIVIL. FAMILIA. ANTECIPACAO DE TUTELA. REGIME DE VISITAS.
RESTRICAO DE VISITAS DO PAL QUADRO TANGIVEL DE ALIENACAO PARENTAL. PROMOCAO
DO MELHOR INTERESSE DA CRIANCA. FAMILIA MOSAICO. CONVIVENCIA FAMILIAR. CANAIS
DE DIALOGO. CRESCIMENTO SADIO DO ADOLESCENTE. POSSIBILIDADE DE RESTRICAO DAS
VISITAS DO PAI ATE A REALIZACAO DO ESTUDO PSICOSSOCIAL. 1. Os requisitos atinentes a
antecipag@o da tutela adquirem colorido particular quando o interesse tutelado envolve a dificil equagéo relativa
a promogdo do melhor interesse do adolescente. Desse modo, para fins de ser preservada e tutelada a sua
integridade fisica e psiquica, € possivel reputar verossimeis alegagdes ainda que ndo haja, até o momento
processual da acdo principal, provas inequivocas dos indicios de alienagdo parental. 2. Diante do desenho
moderno de familias mosaico, formadas por niicleo familiar integrado por genitores que ja constituiram
outros lacos familiares, devem os genitores evitar posturas que robustecam o tom conflituoso, sob pena de
tornar ainda mais tensa a crianga, a qual se vé cada vez mais vulneravel em razdo do tom e da falta de didlogo
entre os pais. Os contornos da guarda de um filho ndo podem refletir desajustes de relacionamentos anteriores
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e . 49 . . - .

familia multiparental’”™ (por exemplo, dois pais e uma mae para uma mesma crianga, entre
. ry. 50 , . .

outros arranjos); familia extensa™ (aquela que se estende para além da unidade pais e filhos

ou da unidade do casal, por exemplo, as familias formadas por parentes proximos com os

quais se vive com vinculo de afinidade e afetividade).

Evidencia-se, assim, as multiplas formas de convivéncia e acepgdes de familia no
ordenamento juridico brasileiro, ultrapassando a esfera normativa, para compreensdo e
dimensdo da disciplina. Por isso, importante abordar, no ensino juridico, as variadas doutrinas
e demais dispositivos legais aplicaveis ao cendrio familiar, bem como, os principios basilares
desta disciplina, a fim de alcangar a compreensdo atual (e real) ndo s6 do Direito, mas das

vidas em familia. Quanto aos principios aplicaveis ao direito de familia e sucessdes, far-se-a

desfeitos, devendo ilustrar, ao revés, o empenho e a maturidades do par parental em vista de viabilizar uma
realidade saudavel para o crescimento do filho. 3. A preservagdo do melhor interesse da crianga da ensejo a
restri¢do do direito de visitas do genitor, até que, com esteio em elementos de prova a serem produzidos na ag¢do
principal, sejam definidas diretrizes para uma melhor convivéncia da crianga, o que recomendaré a reducéo do
conflito entre os genitores, bem como a criagdo de novos canais que viabilizem o crescimento sadio da crianga.
4. Ambos os genitores devem empreender esfor¢os no sentido de conservar os lagos de afeto do filho, razio pela
qual a aplicagdo de medida de protegdo pelo juizo de primeiro grau (determinagdo de que o adolescente e os
genitores passassem a participar de acompanhamento psicologico) retine sensibilidade e precisdo em relagdo a
necessidade de nova postura dos genitores. 5. Agravo de instrumento conhecido a que se nega provimento (TJ-
DF - AGI: 20130020107887 DF 0011617-34.2013.8.07.0000, Relator: SIMONE LUCINDO, Data de
Julgamento: 04/09/2013, 1* Turma Civel, Data de Publicacdo: Publicado no DJE : 10/09/2013 . Pag.: 74)
Disponivel em: <https://tj-df.jusbrasil.com.br/jurisprudencia/115992603/agravo-de-instrumento-agi-
20130020107887-df-0011617-3420138070000/inteiro-teor-115992618>. Acesso em: 29 jan. 2017, grifos
acrescidos.

* Nesse sentido:

APELACAO CIVEL. ACAO DE ADOCAO. PADRASTO E ENTEADA. PEDIDO DE RECONHECIMENTO
DA ADOCAO COM A MANUTENCAO DO PAI BIOLOGICO. MULTIPARENTALIDADE. Observada a
hipotese da existéncia de dois vinculos paternos, caracterizada estd a possibilidade de reconhecimento da
multiparentalidade. DERAM PROVIMENTO AO APELO (Apelagdo Civel N° 70064909864, Oitava Camara
Civel, Tribunal de Justica do RS, Relator: Alzir Felippe Schmitz, Julgado em 16/07/2015). (TJ-RS - AC:
70064909864 RS, Relator: Alzir Felippe Schmitz, Data de Julgamento: 16/07/2015, Oitava Camara Civel, Data
de  Publicagdo: Diario da  Justica do dia  22/07/2015).  Disponivel em:  <https://tj-
rs.jusbrasil.com.br/jurisprudencia/211663570/apelacao-civel-ac-70064909864-rs?ref=topic feed>. Acesso em:
27 jan. 2017.

*% Nesse sentido:

APELACAO CIVEL. DESTITUICAO DO PODER FAMILIAR. ADOCAO. ALTERACAO DE GUARDA.
DESCABIMENTO. MANUTENCAO DA MENOR NA FAMILIA EXTENSA. DIREITO DE VISITACAO
AMPLIADO. 1) De acordo com os estudos técnicos elaborados durante a instrugdo processual, a menor deve
permanecer na familia extensa, junto de seus padrinhos, com quem conviveu por quase toda a sua
existéncia. A avaliagdo psicologica constatou que os guardides sdo o referencial familiar da menor. 2) Os
pareceres técnicos recomendam a convivéncia entre a menor e sua genitora. Provimento parcial do recurso para
ampliar o direito a visitagdo, com o fito de, além dos finais de semana alternados, a menor fique na companhia
materna nas quartas-feiras que antecedem o fim de semana que permanecera com os guardides. APELO
PARCIALMENTE PROVIDO (Apelacao Civel N° 70055341416, Oitava Camara Civel, Tribunal de Justica do
RS, Relator: Ricardo Moreira Lins Pastl, Julgado em 15/08/2013). (TJ-RS - AC: 70055341416 RS, Relator:
Ricardo Moreira Lins Pastl, Data de Julgamento: 15/08/2013, Oitava Camara Civel, Data de Publicagdo: Diario
da Justiga do dia 21/08/2013). Disponivel em: <https://tj-rs.jusbrasil.com.br/jurisprudencia/113121049/apelacao-
civel-ac-70055341416-rs>. Acesso em: 29 jan. 2017, grifos acrescidos.
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uma abordagem, ainda que breve, dos mais relevantes, iniciando-se pelo principio fundante da

CR/88.

E cedico que o principio da Dignidade da Pessoa Humana é o basilar de nossa CR/88,
expresso em seu artigo 1°, III. Como define Maria Berenice Dias: “é o principio maior,
fundante do Estado Democrdtico de Direito, sendo afirmado ja no primeiro artigo da

Constitui¢do Federal” (DIAS, 2010, p.62).

De fato, o principio da Dignidade da Pessoa Humana existe para assegurar a realizagdo e o
desenvolvimento da pessoa humana, e pugna pelo melhor interesse da pessoa; a pessoa

humana ¢ o objetivo maior da prote¢ao juridica constitucional.

Todavia, inimeros sdo os principios aplicadveis ao Direito de Familia, além do principio

fundante.

Mister explicitar, entdo, os seguintes: a) principio da autonomia privada (melhor interesse
da vontade): consiste na liberdade de as pessoas regularem, através das relagoes
obrigacionais, principalmente as contratuais, seus interesses, respeitados os limites legais. E
o principio que protege os individuos da ingeréncia ilegitima do Estado. Nesse sentido, por
exemplo, destacam-se as seguintes regras: autonomia dos conjuges para escolha do regime de
bens; autonomia para deixar ou ndo testamento (FIUZA, 2015, p. 430). No mesmo sentido,
Tereza Mafra e Edgar Marx Neto (2010), esclarecem, ainda, que: o limite a autonomia
privada no direito de familia é justamente a configuracdo legal do estado das pessoas.
Contudo, autonomia ndo quer dizer autossuficiéncia. Ou seja, a autonomia é necessariamente
uma realidade relacional (o sujeito que compreende e interage) e ndo a expressio da
inconsequéncia (fazer o que quiser).; b) principio da liberdade (art.5°, CR/88)’'; c)
principio da igualdade (isonomia): diz respeito tanto aos sexos, quanto aos filhos. Portanto,
homens e mulheres (casados ou consortes) sdo iguais em direitos e deveres, bem como os
filhos também os sdo, independentemente de sua origem — matrimonial ou ndo (FIUZA, 2015,

p.1186). Tal principio esta expresso no art. 5°, CR/88; d) principio da legalidade (art. 5°, II,

> Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:

I - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigacdes, nos termos desta Constituicéo;

[...]



100

CR/88)’*; ¢) principio da solidariedade: “cada membro da familia deve prestar amparo aos
demais, respeitando o outro e a forma que elegeu para promover sua personalidade, desde que

licita” (FIUZA, 2015, p. 1185).

De fato, todos esses principios estdo ha muito consagrados em nosso ordenamento e pratica
juridica. Contudo, cabe ainda destacar importantes principios da tematica familiar: i)
principio da diversidade familiar (pluralismo das entidades familiares); ii) principio da
proibicio do retrocesso social; iii) principio da afetividade; iv) principio do melhor
interesse da crianca; ¢ vi) principio da paternidade responsavel, cuja explanagdes seguem

abaixo.

Como ja demonstrado nesse trabalho, até o advento da CR/88 s era possivel constituir
familia por meio do casamento, permanecendo & margem da lei qualquer outro modelo de
formagdo familiar, embora ¢ de conhecimento notdrio a existéncia de inimeras formagdes

familiares, desde os primoérdios.

Na realidade, o legislador constituinte regularizou a realidade de diversas familias brasileiras,

até entdo marginalizadas, o que configurou um significativo avango social.

Assim, em se tratando de Direito de Familia e Direito de Sucessdo, ¢ imprescindivel a
obediéncia ao principio da Diversidade Familiar, pois, como menciona Rolf Madaleno: “ a
familia ndo se constitui apenas de pai, made e filho, mas é antes uma estrutura¢do psiquica em

que cada um dos seus membros ocupam um lugar, uma fungdo, sem estarem necessariamente

ligados biologicamente ” (MADALENO, 2009, p.64).

César Fiuza (2015) esclarece, ainda, que o principio do pluralismo familiar foi consagrado
pela CR/88 ao legitimar a familia plural, desvinculando a célula familiar do casamento e
admitindo expressamente outras modalidades de familia, como, por exemplo: unido estavel e

monoparental (FIUZA, 2015, p. 1185).

>% Art. 5°, II: ninguém ser4 obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa sendo em virtude de lei;
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Na interpretagdo da legislagdo atinente ao Direito de Familia, indispensavel ¢ também a
devida consideracdo dos comandos normativos decorrentes do principio da Proibicao do

Retrocesso Social, como nos ensina Maria Berenice Dias, segundo a qual:

A Constitui¢do Federal, ao garantir especial protegdo a familia, estabeleceu as
diretrizes do direito das familias em grandes eixos, a saber: (a) a igualdade entre
homens e mulheres na convivéncia familiar; (b) o pluralismo das entidades
familiares merecedoras de protegdo; e (c) o tratamento igualitario entre todos os
filhos. Essas normas, por serem direito subjetivo com garantia constitucional,
servem de obsticulo a que se operem retrocessos sociais, o que configuraria
verdadeiro desrespeito as regras constitucionais (DIAS, 2010, p. 69).

Assim, as normas e diretrizes detentoras de protecdo constitucional, ndo podem sofrer
limitagdes ou restrigdes da legislacdo infraconstitucional. Por isso, nenhum texto proveniente
do constituinte origindrio pode sofrer retrocesso que lhe dé alcance juridico social inferior ao

que tinha originariamente, sob pena de ser declarado inconstitucional.

Quanto ao principio da afetividade, em que pese ser constantemente citado na doutrina e
jurisprudéncia, mister destacar que o afeto ¢ sentimento e ndo norma. Roland Chemama
esclarece que “afeto ¢ um dos estados emocionais, cujo conjunto constitui a gama de todos os
sentimentos humanos, do mais agradavel ao mais insuportavel” (CHEMAMA apud FIUZA,
2015, p. 1189). Nesse sentido, segundo César Fiuza, ¢ possivel dizer que familia seja locus de
afeto, ai incluidos sentimentos como o desamor e até o Odio, mas afeto ndo é dever, €

sentimento.

Igualmente, nas palavras de Walsir Edson Rodrigues Junior e de Renata Barbosa de Almeida
(2012, p. 41-43): “Afeto ¢ fato juridico, porque provoca consequéncias no mundo deodntico,
do dever-ser (na orbita do Direito). Evidentemente deve ser levado em consideragao nao

como norma, mas como fato gerador de condutas, que, evidentemente, interessam ao Direito”.

O principio do melhor interesse da crian¢a™ ¢ o principio da paternidade responsavel,

como os nomes evidenciam, pautam-se no dever de garantir a crianga e ao adolescente o seu

> O principio do melhor interesse da crianga esti previsto no caput do artigo 227 da CR/88, ¢ na Lei n.
8.069/1990 (ECA — Estatuto da Crianga e do Adolescente):

Art. 227, CR/88: E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga, ao adolescente e ao jovem,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a satide, a alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminagfo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo. (Redagdo dada Pela
Emenda Constitucional n® 65, de 2010) (BRASIL, 1988).
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desenvolvimento, bem como a “condug¢do do menor a maioridade de forma responsavel,

constituindo-se como sujeito da propria vida, para que possa gozar de forma plena dos seus

direitos fundamentais” (DIAS, 2010, p. 68).

Por fim, ¢ necessario reforgar e esclarecer que nao ¢ objeto desta pesquisa a analise completa
das inimeras peculiaridades inerentes aos principios do Direito de Familia, dada a infinidade
de aspectos juridicos que podem ser analisados. Dai, por isso, a abordagem mais superficial
desses temas, pois o que se pretende ¢ apenas demonstrar como esses topicos do programa
tradicional de Direito de Familia sdo apresentados nos cursos de gradua¢do em Direito,

especialmente nas primeiras aulas expositivas da mencionada disciplina.

Ato continuo, a fim de permitir a andlise entre 0 modelo tradicional do ensino juridico com
outro inovador, construcionista e andragdgico: LSP; far-se-4 uma rapida abordagem sobre os
seguintes institutos do Direito de Familia: casamento e unido estavel; bem como relacdes de

parentalidade.

Lei 8.069/90:

Art. 1° Esta Lei dispde sobre a protegdo integral a crianga e ao adolescente.

Art. 2° Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e
adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.

Paragrafo unico. Nos casos expressos em lei, aplica-se excepcionalmente este Estatuto as pessoas entre dezoito e
vinte e um anos de idade.

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, sem
prejuizo da proteciio integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas
as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e
social, em condic¢des de liberdade e de dignidade.

Paragrafo tnico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criancas e adolescentes, sem
discriminagdo de nascimento, situag¢do familiar, idade, sexo, raga, etnia ou cor, religido ou crenga, deficiéncia,
condi¢do pessoal de desenvolvimento e aprendizagem, condicdo econdmica, ambiente social, regido e local de
moradia ou outra condig@o que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem. (incluido pela
Lein® 13.257, de 2016)

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com
absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a satide, a alimentacdo, a educaciio, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria.

Paragrafo tinico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber protecao e socorro em quaisquer circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servigos publicos ou de relevancia publica;

¢) preferéncia na formulagdo e na execugdo das politicas sociais publicas;

d) destinagdo privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas com a prote¢do a infincia e a juventude.
Art. 5° Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacio,
exploracio, violéncia, crueldade e opressido, punido na forma da lei qualquer atentado, por acio ou
omissao, aos seus direitos fundamentais.

Art. 6° Na interpretagdo desta Lei levar-se-8o em conta os fins sociais a que ela se dirige, as exigéncias do bem
comum, os direitos e deveres individuais e coletivos, ¢ a condi¢do peculiar da crianga e do adolescente como
pessoas em desenvolvimento (BRASIL, 1990, grifos acrescidos).
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Assim, vale ressaltar, o casamento ¢ uma das formas de constituicdo de uma familia, que
estabelece a comunhdo plena de vida entre os conjuges, com base na igualdade de direitos e
deveres entre eles (art. 1.511, CC/0254), pautado, hodiernamente, na no¢do de afeto. O
casamento ¢ civil (realizado por um representante do Estado) e com celebragdo gratuita (a
todos), sendo que, apenas os pobres no sentido legal (com declaracdo expressa), sdo isentos

das despesas (selos, custas e emolumentos) com a habilitagdo, o registro e a primeira certidao.

O casamento religioso ¢ passivel de adquirir os efeitos do casamento civil, desde que atenda
as exigéncias da lei para valida-lo [por exemplo: cumpra os requisitos da capacidade para
casar (art. 1.517 a 1.520, CC/02)"’; e ndo se enquadre em nenhum dos impedimentos legais ao
casamento (art. 1.521 a 1.522, CC/02)]°°, desde que registrado em cartorio de registro proprio,
produzindo efeitos a partir de sua celebracado, vide artigo 1.516, CC/02.

Quanto a capacidade, mister esclarecer que ha na lei, apenas, idade minima para se casar, qual
seja: 16 (dezesseis) anos. Contudo, se os nubentes ndo forem emancipados necessitardo da
autorizacdo dos representantes legais (pais, tutores e/ou curadores) para realizarem o
casamento. Destaca-se que a capacidade nupcial (16 anos) ndo se confunde a capacidade civil

plena (a partir dos 18 — dezoito- anos ou em caso de emancipacao).

Salienta-se, inclusive, que a incapacidade nupcial ndo se confunde com o impedimento para
se casar. Este ¢ circunstancial, ou seja, uma pessoa pode ser impedida para casar com um
sujeito (por exemplo, com o seu pai ou com o seu irmdo), mas ser possivel casar-se com

outro.

>* Art. 1.511. O casamento estabelece comunhio plena de vida, com base na igualdade de direitos e deveres dos
conjuges (BRASIL, 2002).

> Art. 1.517. O homem e a mulher com dezesseis anos podem casar, exigindo-se autorizagdo de ambos os pais,
ou de seus representantes legais, enquanto ndo atingida a maioridade civil.

Paragrafo unico. Se houver divergéncia entre os pais, aplica-se o disposto no paragrafo tnico do art. 1.631.

Art. 1.518. Até a celebragdo do casamento podem os pais ou tutores revogar a autorizacdo. (Redagdo dada pela
Lein® 13.146, de 2015).

Art. 1.519. A denegacdo do consentimento, quando injusta, pode ser suprida pelo juiz.

Art. 1.520. Excepcionalmente, sera permitido o casamento de quem ainda néo alcangou a idade nubil (art. 1517),
para evitar imposi¢do ou cumprimento de pena criminal ou em caso de gravidez (BRASIL, 2002).

>% Art. 1.522. Os impedimentos podem ser opostos, até o momento da celebragio do casamento, por qualquer
pessoa capaz.

Paragrafo unico. Se o juiz, ou o oficial de registro, tiver conhecimento da existéncia de algum impedimento, sera
obrigado a declara-lo (BRASIL, 2002).
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De fato, as hipoteses de impedimento matrimonial sdo taxativas e estdo elencadas no artigo

1.521 do CC/02:

Art. 1.521. Nao podem casar:

I - os ascendentes com os descendentes, seja o parentesco natural ou civil;

II - os afins em linha reta;

IIT - o adotante com quem foi conjuge do adotado e o adotado com quem o foi do
adotante;

IV - os irmdos, unilaterais ou bilaterais, ¢ demais colaterais, até o terceiro grau
inclusive;

V - 0 adotado com o filho do adotante;

VI - as pessoas casadas;

VII - o coOnjuge sobrevivente com o condenado por homicidio ou tentativa de
homicidio contra o seu consorte.

Existem, também, causas suspensivas para o casamento (art. 1.523 e 1.524, CC/O2)57. Tratam-

se de defeitos leves, e ndo sdo causa de nulidade ou anulabilidade do casamento.

Ainda quanto ao casamento, ¢ importante explicitar algumas situagdes especificas tratadas

pela legislacdo, dentre elas:

a) Casamento em caso de moléstia grave (art. 1.539, §§ 1° e 2° , CC/02): trata-se de
hipotese em cardter excepcional, dada a urgéncia da situacdo, por isso dispensa algumas
formalidades exigidas no procedimento de habilitacdo (art. 1.525 a 1.532, CC/02), como a
publicacdo dos editais e a presenga do oficial do registro civil. Contudo, exige-se a presenga
de duas testemunhas que saibam ler e escrever, bem como a presenca do presidente do ato.
Posteriormente, far-se-a a habilitacdo com efeito retroativo.

b) Casamento nuncupativo (art. 1.540 e 1.541, CC/02): ocorre quando algum dos

nubentes estiver em iminente risco de vida, ndo havendo a presenca de autoridade capaz de

°7 Art. 1.523. Nio devem casar:

I - o viuvo ou a viuva que tiver filho do conjuge falecido, enquanto néo fizer inventario dos bens do casal e der
partilha aos herdeiros;

II - a viiva, ou a mulher cujo casamento se desfez por ser nulo ou ter sido anulado, até dez meses depois do
comego da viuvez, ou da dissolugdo da sociedade conjugal;

III - o divorciado, enquanto ndo houver sido homologada ou decidida a partilha dos bens do casal,;

IV - o tutor ou o curador e os seus descendentes, ascendentes, irmaos, cunhados ou sobrinhos, com a pessoa
tutelada ou curatelada, enquanto ndo cessar a tutela ou curatela, e ndo estiverem saldadas as respectivas contas.
Paragrafo tnico. E permitido aos nubentes solicitar ao juiz que ndo lhes sejam aplicadas as causas suspensivas
previstas nos incisos I, III e IV deste artigo, provando-se a inexisténcia de prejuizo, respectivamente, para o
herdeiro, para o ex-conjuge e para a pessoa tutelada ou curatelada; no caso do inciso II, a nubente devera provar
nascimento de filho, ou inexisténcia de gravidez, na fluéncia do prazo.

Art. 1.524. As causas suspensivas da celebragdo do casamento podem ser argiiidas pelos parentes em linha reta
de um dos nubentes, sejam consangiiineos ou afins, e pelos colaterais em segundo grau, sejam também
consangiiineos ou afins (BRASIL, 2002).
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presidir o ato, poderd o casamento ser celebrado na presenga de seis testemunhas, sendo que
estas ndo podem ter relacdo de parentesco com os contraentes em linha reta ou na colateral,
até o segundo grau.

c) Casamento por procuragdo (art. 1.542, CC/02): esta modalidade exige o instrumento
publico da procuragdo com poderes especiais, sendo que, a eficicia do mandato ndo
ultrapassara noventa dias e apenas por instrumento publico se podera revogar o mandato.

d) Casamento putativo (art. 1.561 a 1.564, CC/02): é aquele que, sendo nulo ou anulavel,
foi contraido de boa-fé por ambos os conjuges ou por um s6 deles. Em respeito a boa-fé dos
conjuges a lei protege a unido e confere todos os efeitos civis do casamento valido até a
senten¢a de declaracdo de nulidade ou anulabilidade. Destaca-se que na hipotese de apenas
um dos conjuges estiver de boa fé no ato do casamento, somente para ele e aos filhos (se
houver) serd reputado putativo. E mais, caso ambos os conjuges estiverem de ma fé ao
celebrar o casamento, somente aos filhos (se houver) aproveitardo os efeitos civis do ato. Por
fim, na conjectura em que o casamento for anulado por culpa de um dos conjuges, este
incorrerd na perda de todas as vantagens havidas do conjuge inocente, bem como, devera

cumprir as promessas que fez no contrato antenupcial.

Existe, ainda, as hipoteses de casamento inexistente, nulo e anuldvel.

Em relacdo ao casamento inexistente, César Fiuza (2015) esclarece:

Casamento inexistente ¢ aquele que existe apenas nas aparéncias mas que,
juridicamente, ndo tem existéncia, ou seja, ndo ¢ reconhecido pelo Direito como
unido matrimonial.

No Brasil, a Lei ndo regula os casos de casamentos inexistentes, isso ndo quer dizer,
porem, que a doutrina e a jurisprudéncia nido se hajam manifestado no sentido de
reconheceé-lo.

Assim € que trés sdo os casos de casamento inexiste, segundo a doutrina tradicional
e a jurisprudéncia.

O primeiro deles seria, segundo a corrente tradicional, o casamento entre pessoas do
mesmo sexo genital. Essa hipotese ndo se justifica mais, uma vez que o casamento
homoafetivo passa a ser admitido pela jurisprudéncia.

O segundo ¢é o casamento celebrado apesar do siléncio ou da negativa expressa de
uns dos nubentes. Em outras palavras, um dos noivos diz “ndo”, ou fica calado e o
celebrante continua como se nada houvesse acontecido.

Finalmente, o terceiro caso ¢ o do casamento celebrado sem observancia da devida
forma, por exemplo, sem a habilitagdo prévia ou celebrado por uma pessoa qualquer
etc (FIUZA, 2015, p. 1222).

O casamento nulo (art. 1.548 e 1.549, CC/02) ocorre por infringéncia de impedimento.

Destaca-se que, com o advento da Lei 13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), o
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inciso I do artigo 1.548 do CC/02 foi revogado, podendo, assim, o enfermo mental sem

nenhum discernimento contrair casamento.

Por fim, o casamento anulavel (art. 1.550 a 1.560, CC/02) decorre de vicios de menor
gravidade e sdo seis hipoteses: a) de quem ndo completou a idade minima para se casar; b) do
menor em idade nubil, quando ndo autorizado por seu representante legal; ¢) por vicio da
vontade, nos termos dos artigos 1.556 a 1.558, CC/02; d) do incapaz de consentir ou
manifestar, de modo inequivoco, o consentimento; ¢) realizado pelo mandatario, sem que ele
ou o outro contraente soubesse da revogacdo do mandato, e ndo sobrevindo coabitacdo entre
os conjuges; f) por incompeténcia da autoridade celebrante. Para cada hipdtese de anulagdo do
casamento hd na lei um prazo especifico para a anulagdo, bem como as pessoas com

legitimidade para requere-la, conforme artigo 1.560 do CC/02.

A unido estavel (art. 1.723 a 1.727 CC/02)*® ¢ reconhecida como entidade familiar entre duas
pessoas’, configurada na convivéncia publica, continua ¢ duradoura e estabelecida com o

objetivo de constituir familia.

Em regra, quem ¢ impedido de realizar casamento, também ¢ impedido de constituir unido

estavel. Contudo, tendo em vista o disposto no artigo 1.723, § 1°, CC/02, existem duas

58 Art. 1.723. E reconhecida como entidade familiar a unidio estavel entre o homem € a mulher, configurada na
convivéncia publica, continua e duradoura e estabelecida com o objetivo de constituigdo de familia.

§ lo A unido estavel ndo se constituira se ocorrerem os impedimentos do art. 1.521; ndo se aplicando a
incidéncia do inciso VI no caso de a pessoa casada se achar separada de fato ou judicialmente.

§ 20 As causas suspensivas do art. 1.523 ndo impedirdo a caracteriza¢do da unido estavel.

Art. 1.724. As relagdes pessoais entre os companheiros obedecerdo aos deveres de lealdade, respeito e
assisténcia, e de guarda, sustento e educacdo dos filhos.

Art. 1.725. Na unido estavel, salvo contrato escrito entre os companheiros, aplica-se as relagdes patrimoniais, no
que couber, o regime da comunhéo parcial de bens.

Art. 1.726. A unido estavel poderd converter-se em casamento, mediante pedido dos companheiros ao juiz e
assento no Registro Civil.

Art. 1.727. As relagdes ndo eventuais entre 0 homem e a mulher, impedidos de casar, constituem concubinato
(BRASIL, 2002).

> O STF, por unanimidade de votos, julgou procedentes a ADPF n. 132 (como agdo direta de
inconstitucionalidade) e a ADIN n. 4.277, com eficacia erga omnes e efeito vinculante, para dar ao art. 1723 do
CC interprestagdo conforme a CF para dele excluir qualquer significado que impega o reconhecimento da unido
continua, publica e duradoura entre pessoas do mesmo sexo como entidade familiar (DOU de 3.5.2011). Quanto
ao casamento homoafetivo, destaca-se a Resolugdo CNJ n. 175, de 14.05.2013, que dispde sobre a habilitagéo,
celebragdo de casamento civil, ou de convers@o de unido estavel em casamento, entre pessoas de mesmo sexo.
Resolve:

Art. 1° E vedada as autoridades competentes a recusa de habilitagdo, celebragdo de casamento civil ou de
conversao de unido estdvel em casamento entre pessoas de mesmo sexo.

Art. 2° A recusa prevista no artigo 1° implicara a imediata comunicagdo ao respectivo juiz corregedor para as
providéncias cabiveis.

Art. 3° Esta resolugdo entra em vigor na data de sua publicagao.
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excegdes a regra: se a pessoa, apesar de casada, for separada judicialmente ou separada de
fato, pode constituir uma unido estdvel (contudo, em situacdo semelhante, somente podera

contrair novo casamento, apos o divorcio).

Mister salientar que, assim como ocorre o casamento, na unido estavel, salvo contrato escrito
entre os companheiros, aplicar-se-4 as relagdes patrimoniais, no que couber, o regime da

comunhao parcial de bens, ou seja, o regime legal vigente.

Ainda sobre os dois institutos, apés o implemento da Emenda Constitucional 66/2010,
privilegiou-se o exercicio da autonomia privada e a realidade fatica da sociedade conjugal,
permitindo a dissolubilidade do casamento civil pelo divorcio direto, independentemente de
qualquer lapso temporal, suprimindo, assim, o antigo requisito de prévia separacao judicial

por mais de um ano ou de comprovada separagdo de fato por mais de dois anos.

A unido estavel também pode ser dissolvida a qualquer tempo.

A Lei 11.441 de 2007, permitiu a dissolug@o extrajudicial do vinculo e da sociedade conjugal,
desde que consensual e sem filhos menores ou incapazes. Contudo, para tal feito ¢
indispensavel a presenca de advogado ou defensor publico. O mesmo diploma legal, permitiu,

ainda, a realizac¢do do inventério e partilha pela via administrativa.

No ordenamento juridico brasileiro vigora a existéncia do parentesco bioldgico,

’ y e .. , . . 60
(consanguineo ou natural - heranga genética-); civil e sdcio-afetivo’".

Assim, conforme ensina Giselda Hironaka (2014), o parentesco consanguineo ou natural &
aquele que decorre dos vinculos de sangue ou biologicos entre pessoas que descendem do
mesmo tronco comum, seja de forma direta ou indireta, caracterizando-se o parentesco em
linha reta (seja na linha ascendente ou descendente - vide artigo 1.591, CC/02); por exemplo:
pais, filhos, avés e netos etc. Indiretamente, reconhece-se o parentesco na linha colateral ou

transversal, até o 4° grau, quando as pessoas sdo provenientes de um sO tronco, sem

590 parentesco socio-afetivo, conforme entendimento majoritario da doutrina, é assegurado pelo artigo 1.593 do
Cadigo Civil de 2002, quando da previsdo de “outra origem”, vide integra do artigo 1.593, CC/02: O parentesco
é natural ou civil, conforme resulte de consanguinidade ou outra origem (BRASIL, 2002).
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descenderem umas das outras (art. 1.592, CC/02); por exemplo: irmaos (uni ou bilaterais),

tios e sobrinhos, primos, tios-avos e sobrinhos-netos (HIRONKA, 2014, p. 347-348).

O artigo 1.595 do CC/02 reconhece uma modalidade especial de parentesco, por afinidade.
Trata-se daquele existente entre um conjuge ou companheiro, e os parentes do outro. Tal
modalidade de vinculo existe também em decorréncia da relagdo de conivéncia. Conforme

explica Giselda Hironaka (2014):

Na linha reta ascendente, ha parentesco por afinidade entre o conjuge ou
companheiro e a sogra ou sogro (que agora pode decorrer de uma unifo estavel), a
mae ou pai da sogra ou sogro a avdé ou av0 da sogra ou sogro, € assim
sucessivamente até o infinito. Na [linha reta descendente, hd parentesco por
afinidade ndo so entre padrastos ou madrastas e enteadas ou enteados, mas também
entre os primeiros ¢ os descentes dos ultimos, sem qualquer restrigdo ou limite. O
parentesco por afinidade colateral é reconhecido entre cunhados. Contudo, essas
modalidades de parentesco ndo interessam diretamente ao direito das sucessdes, eis
que tais pessoas ndo sdo elencadas no rol de vocagdo hereditaria. Na verdade, ha
apenas um interesse indireto, diante da existéncia de impedimentos matrimoniais em
relagdo aos afins em linha reta (art. 1.521, inc. II, do CC), sendo tal vinculo
reconhecido como perpétuo (HIRONAKA, 2014, p. 348-349).

Por fim, o parentesco civil ¢ aquele que tem outra origem, que ndo seja a consanguinea nem a
afim, conforme artigo 1.583, CC/02. A situagdo classica desta modalidade de parentesco ¢
aquela configurada por meio da adogdo, na qual os filhos adotivos sdo equiparados aos
naturais (vide art. 227, § 6°, CR/88 c/c 1.596, CC/02). Quanto a esta modalidade de
parentesco, destaca-se a figura do parentesco decorrente de técnica de reprodugdo assistida

heterologa e a parentalidade socioafetiva, conforme explica Giselda Hironaka (2014):

De feigdo completamente inovadora, entre ndés — e que igualmente interessa a este
estudo-, é o fato de que tanto a doutrina quanto a jurisprudéncia atuais reconhecem
duas novas formas de parentesco civil, hipoteses estas que atribuem, aos filhos dai
havidos, equiparag@o aos filhos naturais, para todos os afeitos legais, incluindo os
sucessorios. A primeira dessas formas é a que registra o parentesco decorrente de
técnica de reprodugdo assistida heterdloga. A segunda das formas € a que se origina
da chamada parentalidade socioafetiva, fundada na posse de estado de filhos.
Quanto a parentalidade que decorre da técnica heteréloga — aquela técnica que
utiliza material genético de terceiro -, da-se a presuncdo de paternidade em relagdo
ao marido ou companheiro que autorizou o uso da técnica (art. 1.597, inc. V, do
COC).

[...]

As principais incidéncias da tese da parentalidade socioafetiva referem-se as
situagdes em que alguém registra como seu um filho alheio, criando-o como tal por
anos a fio, fato que tem recebido a denominagdo de adog¢do a brasileira. (...)
qualifica-se o filho, nesses casos, como descendente e, em caso de falecimento de
um dos participes das relagdo paterno-filial, despontara, consequentemente, o direito
sucessOrio para aquele, por for¢ca da vocagdo hereditaria legalmente prevista
(HIRONAKA, 2014, p. 349-352).
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Ainda quanto a relagdo de parentesco e filiagdo, mister destacar os ensinamentos de Tereza

Mafra e Edgar Marx Neto (2013):

O afeto é considerado uma situagdo de fato que exterioriza a manutencdo de
vinculos familiares. Disto resulta a possibilidade de reconhecimento de filiagdo sem
a necessidade de comprovacdo de vinculo biologico e, também, a negativa de
vinculos de parentesco em decorréncia da maternidade em substituigdo.

[...]

O vinculo de filiagdo constitui realidade complexa, informada por critérios
sociologicos, cientificos e juridicos, que devem ser apreendidos em sua realidade
dindmica para a correta compreensdo do fendmeno parentesco. A verdade juridica &
um conjunto complexo de fatores bioldgicos, sociais, morais e voluntarios, diante
dos quais o direito atua como arbitro, acompanhando as mudangas durante os
tempos (MAFRA; MARX NETO, 2013).

Basicamente, este ¢ o discurso tradicional do ensino do Direito de Familia nos cursos de
graduagdo em Direito, pautado, quase que exclusivamente, na interpretagao literal da lei, em
conceitos doutrinarios e na andlise superficial e incidental da jurisprudéncia. Sempre com o
uso da metodologia instrucionista, desenvolvida por meio do método dogmatico e do discurso
quase exclusivamente unilateral do professor, ndo sendo garantido ao aluno oportunidades
reais de participagdo ativa, ou a possibilidade de contextualizacdo do conteido com a sua

vida, ou a possibilidade de resolug@o de problemas.

E evidente, contudo, que todo o curso juridico precisa se valer de algum método
marcadamente instrucionista e tedrico, pautado nos comandos normativos, na doutrina e na
jurisprudéncia. O que se critica neste trabalho ¢ o uso quase exclusivo da metodologia
instrucionista, dogmatica e excessivamente legalista no ensino juridico atual, com poucas
oportunidades de uso de metodologias, métodos e ferramentas de ensino aptas a estimular o
senso critico dos discentes, o raciocinio transdisciplinar, holistico e sistémico do Direito e sua
aplicagdo eficiente para estruturacdo de objetivos e/ou para a resolucio de problemas da vida
real das pessoas. Como ja mencionado, o instrutivismo deve ser ‘somado’ ao construtivismo e
ao construcionosmo, permitindo um ensino inovador e capaz de atender a nova realidade dos

discentes do século XXI.
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Os alunos precisam ‘pensar’®' o Direito, e precisam aprender a como manusea-lo e a utiliza-lo
de forma a estruturar os objetivos das pessoas (fisicas e juridicas) com o menor desgaste
possivel de tempo, dinheiro e custo emocional (Andlise Estratégica do Direito). Os alunos
precisam, ainda, saber resolver problemas reais da vida que eles vivem ou viverdo,

preferencialmente sem o uso do processo judicial para a solug@o de eventuais controvérsias.

Segue abaixo modelo de atividade aplicavel nas salas de aulas do Direito de Familia, com o
uso de metodologia construtivista e construcionista, bem como com o método LEGO Serious
Play, capaz de trabalhar as tematicas e os institutos de familia abordados neste topico, de
forma a desenvolver no aluno a capacidade de estruturacdo juridica de objetivos, bem como
de contextualizar os seus conhecimentos e resolver problemas reais, preferencialmente sem o
uso indiscriminado e quase exclusivo do processo judicial, sempre com uma participacao

ativa em todo o tempo da aula.

APRESENTACAO DA HISTORIA:

L Juliana ¢ brasileira, nasceu em 1945, e a partir de 1963 se relacionou com
Joaquim, sendo que em 1965 passaram a viver juntos. Foi um relacionamento muito
conturbado, que resultou no rompimento definitivo do casal em 1968, ano em que

nasceu Daniela, fruto dessa unido de fato ja dissolvida;

1 Na obra “AgilMente - Aprendé como funciona tu cérebro para potenciar tu creatividad y vivir mejor”,
Estanislao Bachrach faz uma critica sobre a educagdo, tendo em vista que ela nfo ensina as pessoas a pensarem.
O autor esclarece que a nossa educagdo esta baseada em processar informagéo sobre o que ja aconteceu, sobre o
que muitas pessoas pensavam e que ja ndo existem; ou seja, a maioria de nossas respostas se baseiam em
informacdes ja conhecidas. Somos ensinados a niio pensar. Nesse sentido, quando pensamos que sabemos as
respostas com base em nossa educagdo, neste momento 0s nossos pensamentos morrem (pois ndo pensamos,
simplesmente retomamos as informagdes pré-existentes em nossa memdoria). O autor ensina que para pensar de
forma criativa é preciso desenvolver a habilidade de gerar associagdes e conexdes entre dois ou mais temas
diferentes (importancia da inter e transdiciplinaridade). Desta maneira é possivel criar novas categorias ¢ novos
conceitos, contudo, ndo somos ensinados a processar a informagao.

[Nuestra educacion esta basada en processar informacion sobre lo que ya sucedid, sobre lo que pensaban muchas
de las personas que ya no existen y sobre qué es lo que existe hoy. Es decir, la gran mayoria de nuestras
respuestas se basa em informacion conocida.

[...]

Nos ensefian a no pensar. Em otras palabras, cuando pensamos que conocemos las respuestas, basados en nuestra
educacion, en ese momento nuestros pensamientos mueren.

[...]

Pensar de manera creativa requiere la habilidad de generar asociaciones y conexiones entre dos o mas temas
bien diferentes. De esta manera se pueden crear nuevas categorias y nuevos conceptos, pero no nos ensefian a
procesar la informacion asi] (BACHRACH, 2016, p.39, tradugdo livre).
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II. Em 1970, Juliana se casou com Roberto, em regime de comunhao parcial de

bens, com celebracdo de pacto antenupcial;

III.  Roberto ¢ brasileiro ¢ nasceu em 1950 (67 anos);

IV.  Em 1971, Roberto e Juliana tiveram um filho: Geraldo. As duas criangas
foram criadas juntas, sendo o segundo esposo (Roberto) considerado pai socio afetivo
da primeira filha (Daniela). Joaquim é completamente ausente € ndo mantém vinculo

com Daniela;

V. Em 1972 Roberto constituiu a primeira sociedade comercial (empresaria) com
Juliana: RJ Mineracio Ltda (Roberto possui atualmente 90% do capital social e
Juliana 10%, sendo esta a administradora que formalmente consta no contrato social,
apesar de nunca ter comparecido na empresa, j& que desde o inicio outorgou

procuragdo com amplos poderes de gestao para Roberto);

VI. A RJ Mineracdo Ltda possui um objeto social muito amplo, que permite a ela
atuar nos seguintes setores: mineragdo, metalurgia, siderurgia, terraplenagem,

engenharia de projetos, atividades agropecuarias, importacao e exportacao;

VII.  Essa situagdo prejudica muito a gestdo da sociedade RJ Mineragdo Ltda, ja que
a lucratividade de uma atividade acaba mascarando o prejuizo de outra, sem falar na

dificuldade em cumprir obrigacdes trabalhistas e ambientais de setores diversos;

VIII. A sociedade RJ Mineracdo Ltda realiza varias atividades de mineragao,
siderurgia, metalurgia, terraplenagem exportacdo, importacdo e atividades agricolas.
Especificamente no ramo de mineragdo, a sociedade possui uma mina ativa de minério
de ferro na regido metropolitana de Belo Horizonte, Minas Gerais, outra mina ativa de
manganés no Estado de Rondonia. Além disso, a sociedade possui apenas o direito de
lavra de uma mina de minério de ferro localizada no Estado de Roraima, sendo que
esta ultima atividade encontra-se paralisada em virtude do fato de ndo ter sido

regularizada junto aos 6rgdos ambientais estaduais;
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IX. A sociedade RJ Mineracdo Ltda possui boa imagem no mercado e alta
lucratividade. Roberto ¢ Juliana decidiram vender a sociedade, ainda valorizada,

diante do temor do agravamento do cenario de crise do Pais;

X. Em virtude desse fato de liquidez, o casal possui patrimonio financeiro e
imobilidrio consideravel e pretendem realizar a sucessdo em vida dos bens, por meio
da constituicdo de uma sociedade holding patrimonial e de um fundo fechado

exclusivo de investimento financeiro;

XI.  Antonio ¢ um dos empregados mais antigos da RJ Minerac¢ao Ltda e tinha um
excelente relacionamento e carinho por Roberto e Juliana. Apds a venda da empresa
ele sofreu reducdo em seus rendimentos, tendo alguns beneficios suprimidos, o que
levou a se sentir cada vez mais explorado. Antonio ¢ empregado celetista e desenvolve
inumeras atividades na empresa, com acumulo de fungdes de variados cargos e com
um grande historico de horas extras (cerca de duas horas extras diarias por dia, em

média, nos ultimos cinco anos);

XII.  Apo6s um ano e meio da venda da RJ Mineracdo Ltda e sob nova direcao,
Antdnio se sente esgotado e desmotivado, sem perspectiva de continuar trabalhando
na empresa. Ele deseja pedir demissdo e buscar seus direitos na Justiga do Trabalho.
Contudo, Antonio teme que a reclamatoria trabalhista gere prejuizos & Roberto e
Juliana (o que Antdnio ndo deseja) mesmo apds a venda da empresa, haja vista a conta
de garantia constituida no momento de realizagdo do negodcio relativamente as

contingéncias trabalhistas e tributarias apontadas durante a due diligence;

XIII. Além dos problemas do trabalho, Antonio estd se divorciando de sua esposa,

com quem foi casado desde 1970, pelo regime de comunhao parcial de bens;

XIV. Sete meses se passaram e Antdnio foi surpreendido com a decretacdo de
faléncia da RJ Mineragao Ltda. Ele, imediatamente depois da sentenca declaratoria da
faléncia, acionou a Justiga do Trabalho, que reconheceu o seu direito por meio de
sentenca judicial, que transitou em julgado. Como credor trabalhista, Antonio gozava

de preferéncia legal para receber o seu crédito perante a massa falida. Somente depois
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de trés anos do transito em julgado, entretanto, Antdnio conseguiu adjudicar um bem

imoével de propriedade da massa falida, em virtude do seu crédito trabalhista;

XV. Antoénio, ja divorciado ha trés anos e um més, com formal de partilha
devidamente expedido um més apdés a homologagdo do divorcio, imediatamente
depois da adjudicacdo, vendeu o imovel para um terceiro de boa-fé. Este terceiro, apos
pagar 80% do bem a Antdnio, realizar inumeras reformas e investimentos no imovel,
foi surpreendido por uma acdo judicial proposta pela ex-esposa de Antonio, visando a
anulacdo do negdcio juridico de compra e venda do imovel que fora adjudicado por
Antonio, ou, alternativamente, o pagamento a autora do valor de 50% do valor do
negocio de compra e venda. Antdnio ndo aceita dividir o valor com sua ex-esposa,
pois entende que o seu direito trabalhista foi reconhecido por sentenga posterior a data

do seu divércio e da correspondente homologagdo da partilha de bens;

XVI. Daniela, j4 muito rica, se casou com Mohamed em 1993, pelo regime legal,
aplicado no siléncio das partes. Em 1998 o casal, apds inumeras tentativas para
engravidar, sem €xito, resolveram fazer tratamento para inseminacgao artificial. O casal
queria que seus filhos crescessem juntos com os filhos do irmdo do Mohamed: Walid,
diplomata mugulmano que pretendia se mudar para o Brasil no final de 1998, com
suas trés esposas e cinco filhos pequenos. Assim, Daniela e Mohamed iniciaram o
tratamento, oportunidade em que se extraiu o sémen de Mohamed para futura

inseminacdo ou fertilizacdo em Daniela;

XVII. Fatalmente Mohamed faleceu logo apds o inicio do tratamento. Daniela, que
era completamente apaixonada por Mohamed, antecipou o procedimento para

engravidar com o s€émen de Mohamed. Em 1999 nasceu Mohamed Junior;

XVIII. Geraldo (irmao de Daniela) ¢ muito rico e sempre foi apaixonado por Lorena,
sua amiga de infancia, que também ¢ muito rica. Porém, em 1995 ele se casou com

Carolina;

XIX. Carolina ¢ mae de trés criancas (Ana, Carlos e Maria), fruto de um
relacionamento anterior ao casamento com Geraldo. Em 1997 Geraldo constituiu a

sociedade comercial (empresaria) com Carolina: Romance Restaurante Ltda, que
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atua sob o nome fantasia de Romance, amplamente conhecida nas 5 cidades em que

atua no Brasil;

XX. Em 2000 nasceu um casal de gémeos: Caio e Carla, fruto do casamento de

Geraldo e Carolina;

XXI. Geraldo quer estruturar juridicamente o seu patrimdnio empresarial, de modo a
proteger e preservar a sociedade Romance Restaurante Ltda da participagdo eventual
ou definitiva dos filhos exclusivos de Carolina, anteriores ao seu casamento (Ana,

Carlos e Maria);

XXII. Em 2010, Lorena, que era solteira e tinha 35 anos, desejava ser mae. Assim, ela
e Geraldo, que ainda se amavam, decidiram ter um filho juntos, da forma
convencional. Geraldo separou-se de fato de Carolina e logo em seguida passou a

morar com Lorena, mesmo ainda sendo casado civilmente. Em 2011 nasceu Beatriz.

OBJETIVOS REAIS DOS PERSONAGENS DA HISTORIA:

Roberto, quer:

L Promover a sucessdo em vida do seu patrimonio, constituido por R$ 5 milhdes
em dinheiro e diversos outros bens iméveis, com o menor custo tributario possivel,

IIL. estabelecer a divisdo igualitaria dos bens entre os filhos Daniela e Geraldo,
independentemente do disposto na Lei;

III.  Estabelecer legalmente que Roberto ¢ pai da Daniela e afastar a possibilidade

de qualquer contestagdo/negativa da paternidade que Joaquim possa fazer;

Daniela, quer:

L. Resguardar seus direitos como filha de Roberto, de modo a preservar os seus
direitos hereditarios;

II. Alterar o seu registro civil para inclusdo de Roberto como seu pai socio afetivo,
ainda que conste em seu registro dois pais e uma mae;

III.  Resguardar os direitos (sucessorios) de seu filho Mohamed Junior, que foi

fecundado apos o falecimento de Mohamed,
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IV.  Saber se existe no ordenamento juridico brasileiro alguma medida que puna o

abandono e demais condutas (ou auséncia delas) de Joaquim;

Geraldo, quer:

L Blindar a sociedade ROMANCE RESTAURANTE LTDA da participagdo
eventual ou definitiva dos filhos de Carolina anteriores ao casamento (Ana, Carlos e
Maria);

II. Contribuir com a criacdo e sustento dos filhos (unilaterais) de Carolina, sem
que se caracterize vinculo obrigacional que possa ser exigido futuramente;

III.  Saber se sua situacdo atual com Lorena tem previsdo e garantias legais, tendo
em vista que ainda ¢ casado civilmente com Carolina;

IV.  Saber e garantir que Beatriz tenha os mesmos direitos que Caio e Carla;

Antonio, quer:

L Receber 100% de sua vultosa demanda trabalhista, sem ratear o valor recebido
pelo imovel adjudicado e vendido com sua ex-esposa, cujo divorcio foi finalizado
antes da adjudica¢do do bem,;

II. Garantir que o terceiro de boa-fé, adquirente do imovel que ele vendeu, ndo
pague duas vezes pelo imdvel e ndo tenha, em nenhuma hipotese, o negdcio de

compra e venda anulado.

Walid, quer:
L. Assegurar se ele pode se mudar para o Brasil, na qualidade de diplomata
mugculmano, com suas trés esposas e seus cinco filhos, garantindo-lhes direitos iguais

e o reconhecimento e convivio legitimos com os oito entes de sua familia;

Apresentada a historia e os objetivos reais de cada um dos personagens, para eficacia do

método, conforme previsto no anexo A, o(a) professor(a) deve:

a) dividir a turma em grupos de 5 pessoas e explicar a etiqueta e as regras do LEGO Serious

Play;

b) explicar o conceito e a importancia da empatia, no Direito e fora dele;
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c) solicitar que cada grupo represente em Lego a histdria descrita acima, a partir da visdo e
dos interesses de um dos personagens da historia, sorteados aleatoriamente entre os grupos

(um personagem diferente para cada grupo);

d) solicitar que cada grupo destaque na representagdo realizada em Lego, quais seriam,

teoricamente, os interesses juridicos estratégicos do personagem do grupo;

e) garantir que cada grupo conhega o(s) objetivo(s) que realmente o seu personagem tem na

historia;

f) sugerir que cada grupo preencha a matriz ‘NO ALVO’, para ordenar ideias e estabelecer
prioridades entre as estratégias juridicas vidveis e necessarias para que o(s) objetivo(s) real(is)
do personagem seja(m) alcangado(s) com o menor custo de tempo, de desgaste psicologico e

de dinheiro possivel, preferencialmente sem conflito e sem processo judicial;

g) solicitar que cada grupo represente em Lego, duas estratégias juridicas vidveis para que os
objetivos do personagem do grupo sejam alcangados com a maior eficiéncia possivel, sem
conflito e/ou minimizando as chances de um processo judicial. Os grupos devem indicar em
post its as normas juridicas que dao sustentacdo as estratégias propostas (principios, regras,

fontes do direito);

h) permitir que cada grupo apresente aos demais grupos os objetivos reais do personagem e as

estratégias construidas pelo grupo;

1) permitir que os grupos debatam e separem as estratégias juridicas adotadas que podem ser
conectadas umas com as outras e as estratégicas inconciliaveis com as demais, de maneira a

permitir a maior harmonia familiar e juridica possivel no caso proposto;

J) solicitar aos participantes que preencham a matriz de feedback, opinides e insights que

tiveram durante o wokshop (aula);

k) solicitar aos participantes que pensem sobre outras possibilidades de uso da metodologia
Lego Serious Play na estruturagdo juridica de outros objetivos e na solugcdo de problemas

juridicos praticos;
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1) informar aos participantes que, dentro de alguns dias, o(a) professor(a) ira enviar e-mail

solicitando a descrigao das ideias decorrentes da atividade descrita no item anterior.

Essas sdo importantes etapas para o bom desenvolvimento e aplicagdo do método LSP no
ensino do juridico. Destaca-se que no ‘anexo A’ deste trabalho hé descricdo detalhada e
exemplificativa de aulas lecionadas com o método LSP no ensino do Direito ao longo do
desenvolvimento académico da autora durante o curso de Mestrado em Direito da
Universidade Fumec, trabalhos, estes, realizados em conjunto com o orientador Professor

Frederico Gabrich.
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6 CONCLUSOES

Diante de todo o contetido acima desenvolvido, chegou-se as seguintes conclusoes.

(Re)pensar a Ciéncia do Direito ¢ tarefa complexa, contudo, necessaria, ainda mais quando se
deseja instituir um ensino inovador, critico € compreensivel. O ensino do Direito precisa ser
capaz de se moldar e acompanhar as transformagdes e os anseios da sociedade, para isso, ¢
imprescindivel formar profissionais do Direito que reflitam, critiquem e pensem ndo sé o

Direito, mas a estrutura de raciocinio e a propria logica da Ciéncia Juridica.

O ensino pautado apenas na andlise do texto da lei, na doutrina e na jurisprudéncia acaba
determinando uma formagdo massificada do individuo e ¢ incapaz de proporcionar as

mudancas verdadeiramente necessarias no ensino do Direito.

Portanto, tecer reflexdes acerca do ensino da Ciéncia Juridica; do carater dogmatico e rigido
das Instituicdes de Ensino do Direito; do desinteresse dos discentes (principalmente na
graduacdo); e realcar a urgente necessidade de (r)evolucdo do Direito € do modelo mental dos
aplicadores desta Ciéncia, ¢ tarefa urgente e de essencial importancia a ser desempenhada
pela comunidade académica — com o devido aprofundamento e estudo —, sob pena da
estagnacdo da Ciéncia Juridica e da ineficiéncia do Sistema Juridico (o que ocorre

hodiernamente com uma frequéncia crescente, infelizmente).

Ademais, apesar de o ser humano ser psicologicamente refratdrio as mudancas, elas
acontecem naturalmente, pois sdo inerentes a vida bioldgica. Além disso, a mudanca ¢
absolutamente necessaria a inovagdo e a sobrevivéncia econdmica, o que ¢ absolutamente
essencial em uma sociedade cada vez mais marcada pela ldgica (normalmente cruel) do

mercado e da eficiéncia.

As pessoas, as instituicdes, as empresas e a histéria da humanidade estdo marcadas por
diversos momentos em que essas alteragdes de fato e de direito foram significativas e
determinaram uma mudanga de paradigma ideologico, cientifico (tedrico) ou pratico.

Tudo isso ¢ absolutamente natural também no ensino, na pesquisa, na interpretacdo € na

utilizagdo (profissional) do Direito.



119

E evidente que os atuais alunos dos cursos juridicos, pensam, convivem, interagem e se
comunicam de uma forma diferente daquela que acontecia no inicio do século XIX, quando

foram instalados os primeiros cursos juridicos no Brasil.

O problema ¢ que praticamente as mesmas metodologias usadas no século XIX sao
dominantes até hoje. No Brasil, como evidenciado, o ensino juridico ainda esta calcado no
pressuposto do conflito, da lei como a principal (ou Unica) fonte do Direito e do processo

judicial como a mais importante forma de determinacdo da paz social.

Como restou demonstrado nesta pesquisa, ¢ possivel uma evolugdo metodologica no ensino
do Direito, que facilite o desenvolvimento do pensamento sistémico, a conexdo (emocional e
racional) entre docentes e discentes, a imposi¢do de um novo modelo mental baseado na
estruturacdo juridica eficiente dos objetivos das pessoas (Analise Estratégica do Direito), sem

o pressuposto necessario do conflito e/ou do processo judicial.

Tudo isso ¢ possivel de ser alcangado pelo uso de diversas teorias, metodologias e métodos de
ensino diferentes, como sdo os casos do ensino baseado na solugdo de problemas (PBL), do

construtivismo, do construcionismo, dentre outras.

O método do LEGO Serious Play também pode e deve ser inserido nessa lista de novas
possibilidades, ndo apenas voltadas para o ensino juridico, mas também para a ideagdo, para a

pesquisa e para utilizacdo pratica do Direito.

E por intermédio dessas metodologias e métodos inovadores que se alcangard um ensino
juridico pautado na harmonia entre a razdo e a emocao, capaz de motivar o corpo discente, de
despertar o seu interesse para o aprendizado efetivo e proporcionar a mudanca do modelo

mental até entdo vigente.
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ANEXO A — WORKSHOPS LSP NO ENSINO DO DIREITO

Segue abaixo o material utilizado nos dois Workshops sobre o LSP no ensino do Direito,
com a narrativa do “passo a passo” para desenvolver o método e, ao final, os materiais
(histdria e cartas com os objetivos dos personagens) utilizados para o desenvolvimento das

atividades e fixagdo do conteudo.

LEGO SERIOUS PLAY NO DIREITO

STORYTELLING

Momento 01 (30 minutos):

a) criar Caca-Palavras com termos que serdo usados no workshop, imprimir e deixar nas
mesas. [Caca-Palavras: metafora, storytelling, empatia, respeito, humor, felicidade, analise
estratégica, direito, direito de familia, objetivo, estratégia juridica, materializar pensamento,
lego, metodologia, inovagdo, interagdo, inclusdo, construcionismo, aprendizagem, superacao,

motivacao, ideias, cooperagao, compartilhar, experiéncias. ]

b) usar cartas sobre criatividade para interagdo entre os participantes;

c) desenvolver atividade da Ponte (construir ponte para a sua mao passar por debaixo da
ponte, em dois ou trés minutos) ou da Torre (mais alta possivel, em dois ou trés minutos),

para reconhecimento do material Lego;

d) apresentar o conceito de metafora e como o mesmo sera usado na atividade de cada

participante (usar slide com o conceito);

e) solicitar representagdo em Lego da melhor historia de vida de cada membro do grupo:

i.cada membro expde para o grupo a sua historia;

ii.cada grupo escolhe a melhor histéria e apresenta para todos os grupos.
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Momento 02 (15 minutos):

a) instrutores explicam regras e objetivos do Lego Serious Play, bem com a perspectiva e o

modelo mental da Analise Estratégica do Direito.

Momento 03 (entregar uma via por pessoa) (15 minutos para leitura):

a) apresentacdo da histéria (distribuir a histéria para cada grupo de aluno);

b) instrutores explicam conceito e importancia da empatia, no direito e fora dele;

c) cada grupo deve representar em Lego a historia descrita acima, a partir da visdo e dos
interesses de um dos personagens da historia, sorteados aleatoriamente entre os grupos (um

personagem diferente para cada grupo);

d) cada grupo deve destacar da representagdo realizada em Lego, quais seriam, teoricamente,

os interesses juridicos estratégicos do personagem do grupo;

e) cada grupo recebe o objetivo que realmente o seu personagem tem na historia;

f) cada grupo preenche a matriz NO ALVO, para ordenar ideias e estabelecer prioridades
entre as estratégias juridicas vidveis e necessarias para que o objetivo real do personagem seja
alcangado com o menor custo de tempo, de desgaste psicologico e de dinheiro possivel,

preferencialmente sem conflito e sem processo judicial;

g) cada grupo representa em Lego, duas estratégias juridicas vidveis para que os objetivos do
personagem do grupo sejam alcangados com a maior eficiéncia possivel, sem conflito e/ou
minimizando as chances de um processo judicial. Os grupos devem indicar em post its as
normas juridicas que ddo sustentagdo as estratégias propostas (principios, regras, fontes do

direito);

h) cada grupo apresenta aos demais grupos os objetivos reais do personagem e as estratégias

construidas pelo grupo;
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1) os grupos devem debater e separar as estratégias juridicas adotadas que podem ser
conectadas umas com as outras e as estratégicas inconciliaveis com as demais, de maneira a

permitir a maior harmonia familiar e empresarial possivel no caso proposto;

J) solicitar aos participantes que preencham a Matriz de Feedback, opinides e insights que

tiveram durante o wokshop;

k) solicitar aos participantes que pensem sobre outras possibilidades de uso da metodologia

Lego Serious Play no ensino juridico e/ou na solu¢do de problemas juridicos praticos;

1) informar aos participantes que, dentro de alguns dias, os instrutores irdo enviar e-mail

solicitando a descrigdo das ideias decorrentes da atividade descrita no item anterior.

OBJETIVOS REAIS DOS PERSONAGENS DA HISTORIA:

Distribuir as cartas com os objetivos reais de cada personagem da historia.

Solicitar, para cada grupo, a constru¢do de modelos em Lego, com as solu¢des dos problemas
e com a descricdo dos objetivos de cada personagem, para exposi¢do e, posteriormente,
conexao de todas as solugdes desenvolvidas em todos os grupos. Tudo isso com o objetivo de
conscientizar os alunos, e para que eles busquem solugdes reais e efetivas, que atendam aos
objetivos dos seus clientes, de maneira sustentavel e holistica, com vistas a melhor aplicagao

do Direito.

Para maior compreensdo do processo e aplicagdo do método, seguem abaixo os materiais

criados e utilizados para o desenvolvimento do LSP e tema(s)-problema:

A) histéria desenvolvida no Workshop do LEGO Serious Play no Direito de Familia

(realizado em 06.06.2016 na Andlise Estratégica, com discentes da Universidade Fumec):
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A Historia

LEGO® SERIOUS PLAY®

1 « Juliana é brasileira, nasceu em 1945, a partir de 1963 se relacionou com
Joaquim, em 1965 passaram a viver juntos. Foi um relacionamento muito con-
turbado, que resultou no rompimento definitivo do casal em 1968, ano em que

nasceu Daniela, fruto dessa unido de fato ja dissolvida;

2 « Em 1970, Juliana se casou com Roberto, em regime de comunhao de bens;

3+ Roberto é brasileiro e nasceu em 1950 (65 anos);

4« Em 1971, Roberto e Juliana tiveram um filho: Geraldo. As duas criangas
foram criadas juntas, sendo o segundo esposo (Roberto) considerado pai sécio
afetivo da primeira filha (Daniela). Joaguim € completamente ausente e ndo man-

tém vinculo com Daniela;

5+ Em 1972 Roberto constituiu a primeira sociedade comercial (empresaria) com
Juliana: RJ Mineragdo Ltda (Roberto possui atualmente 90% do capital social
e Juliana 10%, sendo esta a administradora que formalmente consta no contrato
social, apesar de nunca ter comparecido na empresa, ja que desde o inicio outor-

gou procuragao com amplos poderes de gestao para Roberto);

6 - A RJ Mineracdo Ltda possui um objeto social muito amplo, que per-
mite a ela atuar nos seguintes setores: mineragédo, metalurgia, siderurgia,
terraplenagem, engenharia de projetos, atividades agropecuarias, importagdo

e exportagao;

7 « Essa situagdo prejudica muito a gestdo da sociedade RJ Mineragéo Ltda, ja

que a lucratividade de uma atividade acaba mascarando o prejuizo de outra, sem
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falar na dificuldade em cumprir obrigagoes trabalhistas e ambientais de setores

diversos;

8 » A sociedade RJ Mineragao Ltda é tributada pelo sistema de Lucro Real e
possui 800 colaboradores que realizam as atividades previstas no objeto social,
sendo 500 celetistas e 300 PJ’s (que ndo aceitam a contratagdo como emprega-

dos, pois isso implicaria redugao do valor liquido da remuneragao);

9 » A sociedade RJ Mineracdo Ltda realiza varias atividades de mineragao,
siderurgia, metalurgia, terraplenagem exportagéo, importagéo e atividades agrico-
las. Especificamente no ramo de mineragao, a sociedade possui uma mina ativa
de minério de ferro na regido metropolitana de Belo Horizonte, Minas Gerais, outra
mina ativa de manganés no Estado de Rondbnia. Além disso, a sociedade possui
apenas o direito de lavra de uma mina de minério de ferro localizada no Estado de
Roraima, sendo que esta Ultima atividade encontra-se paralisada em virtude do

fato de néo ter sido regularizada junto aos 6rgdos ambientais estaduais;

10 + A sociedade RJ Mineragado Ltda possui boa imagem no mercado e alta
lucratividade. Roberto e Juliana decidiram vender a sociedade, ainda valorizada,

diante do temor do agravamento do cenario de crise do Pais;

11« Em virtude desse fato de liquidez, o casal possui patriménio financeiro e
imobiliario consideravel e pretendem realizar a sucessdo em vida dos bens, por
meio da constituicao de uma sociedade holding patrimonial e de um fundo fechado

exclusivo de investimento financeiro;

12 + Anténio é um dos empregados mais antigos da RJ Mineragao Ltda e tinha
um excelente relacionamento e carinho por Roberto e Juliana. Apés a venda da

empresa ele sofreu redugdo em seus rendimentos, tendo alguns beneficios
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suprimidos, o que levou a se sentir cada vez mais explorado. Antonio é empre-
gado celetista e desenvolve inUmeras atividades na empresa, com acumulo de
fungdes de variados cargos e com um grande histdrico de horas extras (cerca de

duas horas extras didrias por dia, em média, nos ultimos cinco anos); D D

13 « Apds um ano e meio da venda da RJ Mineragéo Ltda e sob nova direcdo,
Antdnio se sente esgotado e desmotivado, sem perspectiva de continuar £
trabalhando na empresa. Ele deseja pedir demissdo e buscar seus direitos na S |
Justiga do Trabalho. Contudo, Antonio teme que a reclamatoria trabalhista gere
prejuizos a Roberto e Juliana mesmo ap6és a venda da empresa (0 que Antdnio
n3o deseja), haja vista a conta de garantia constituida no momento de realizagdo
do negdcio relativamente as contingéncias trabalhistas e tributérias apontadas

durante a due diligence;

14 « Além dos problemas do trabalho, Antdnio esta se divorciando de sua esposa,

com quem foi casado desde 1970, pelo regime de comunh&o parcial de bens;

15 + Sete meses se passaram e Antonio foi surpreendido com a decretagao
de faléncia da RJ Mineragdo Ltda. Ele imediatamente depois da sentenga
declaratoria da faléncia acionou a Justigca do Trabalho, que reconheceu o seu
direito por meio de sentenca judicial, que transitou em julgado. Como credor
trabalhista, Antdnio gozava de preferéncia legal para receber o seu crédito perante
a massa falida. Somente depois de trés anos do transito em julgado, entretanto, DD
Antonio conseguiu adjudicar um bem imovel de propriedade da massa falida, em

virtude do seu crédito trabalhista;

16 + Anténio, ja divorciado ha trés anos e um més, imediatamente depois da 29
adjudicagdo, vendeu o imovel para um terceiro de boa-fé. Este terceiro, apos *9
pagar 80% do bem a Anténio, realizar inimeras reformas e investimentos no 29
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imovel, foi surpreendido por uma agao judicial proposta pela ex-esposa de Antonio,
visando a anulagdo do negécio juridico de compra e venda do imével que fora
adjudicado por Antonio, ou, alternativamente, o pagamento a autora do valor de
50% do valor do negdcio de compra e venda. Antonio ndo aceita dividir o valor D D
com sua ex-esposa, pois entende que o seu direito trabalhista foi reconhecido por N B
sentenga posterior a data do seu divorcio e da correspondente homologagéo da

partilha de bens; 3
S

17 « Daniela, ja muito rica, se casou com Fernando em 1993, pelo regime legal,
aplicado no siléncio das partes. Em 1998 Daniela constituiu uma sociedade
empresaria: EMPREENDER COM CRIATIVIDADE LTDA. Embora ndo tenha
gueixas de seu casamento, Daniela deseja preservar sua empresa e seu patrimonio,
temendo que eventual ruptura matrimonial com Fernando provoque prejuizos de

ordem financeira a ela;

18 « Ademais, Fernando deseja que Daniela abra uma nova empresa em que ele
também seja sécio. Contudo, ela teme ter prejuizos em virtude do disposto no
artigo 600, paragrafo unico do CPC/2015, segundo o qual: o cénjuge pode
requerer a dissolugdo parcial da sociedade da qual o outro conjuge € sdcio e que
foi celebrada na constancia do casamento que possui regime de comunhdo

parcial de bens, para apuragdo dos seus haveres sociais;

19 « Geraldo (irmao de Daniela) & milionario e sempre foi apaixonado por Lorena, e A
sua amiga de infancia, que também é muito rica. Porém, em 1995 ele se casou

com Carolina;

20 «+ Carolina é mée de trés criancas (Ana, Carlos e Maria), fruto de um 9
relacionamento anterior ao casamento com Geraldo. Em 1997 Geraldo constituiu "9
a sociedade comercial (empresaria) com Carolina: Romance Restaurante Ltda, 29
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que atua sob o nome fantasia de Romance, amplamente conhecida nas 5 cidades

em que atua no Brasil;

21+ Em 2000 nasceu um casal de gémeos: Caio e Carla, fruto do casamento

de Geraldo e Carolina;

22 - Geraldo quer estruturar juridicamente o seu patrimonio empresarial, de modo
a proteger e preservar a sociedade Romance Restaurante Ltda da participagao
eventual ou definitiva dos filhos de Carolina anteriores ac casamento (Ana, Carlos

e Maria);

23 + Em 2010 Lorena que era solteira e possuia 35 anos, desejava ser mae. Assim,
ela e Geraldo, que ainda se amavam, decidiram ter um filho juntos, da forma
convencional. Ser mée era um sonho de Lorena e Geraldo fez questéo de realizar,

mesmo sendo casado. Em 2013 nasceu Isis.

9
9

-

3
99
9
9
29
? 9




139

Objetivos de cada personagem para resolucdo dos problemas pelos participantes (alunos):

¢ceee
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x H D
GERALDO ANTONIO

1) Blindar a sociedade ROMANCE 1) Ingressar na Justica Trabalhista
RESTAURANTE LTDA da partici- contra a RJ Mineragao LTDA, sem DD
) B o o N H D
~ 3 pacao eventual ou definitiva dos A3 prejudicar Roberto e Juliana; P
filhos de Carolina anteriores ao D

casamento (Ana, Carlos e Maria);

@9
2 9
H D

ANTONIO

2) Receber 100% de sua vultosa

GERALDO

2) Contribuir com a criagéo e

sustento dos filhos (unilaterais) de demanda trabalhista, sem ratear o

Carolina, sem que se caracterize valor recebido peio imovel adjudica'

2

<4

2

2
9 Qe9
Jd 9D

vinculo obrigacional que possa ser do e vendido com sua ex-esposa,

cujo divércio foi finalizado antes da

exigido futuramente;
adjudicacao do bem;
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ANTONIO

3) Garantir que o terceiro de boa-fé,

J
<

adquirente do imével que ele

3) Celebrar contrato para gerar filho pelo
metodo tradicional, fora do casamento,

sendo que 0 “casal” nao quer ou pre- 29
: . d vendeu, ndo pague duas vezes pelo %
tende que seja reconhecida formal- P 5 2
mente a paternidade bioldgica ou esta- | = = imével e n&o tenha, em nenhuma a9
belecer uma relagéo de sucesséo patri- hipotese, o negdcio de compra e
monial entre o pai e a filha; venda anulado.
29 9 I
P I 29
Feee
ceee
DD

GERALDO
4) Estruturar um planejamento
sucessorio que respeite 0 nao

DD
e heci to f I d terni o
- ~ reconhecimento formal da paterni- 33 53
dade bioldgica, mas que resguarde 2D

? os direitos de Isis.

o

Ty J- 2 o9 Py
HPII 2 2 J 99
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MDD
1) Estruturar de modo a proteger e
1) Promover a sucessdo em vida do :
preservar, conforme seus interesses, 0 o5 D
: : seu patriménio, constituido por R$ 5 $a'a negaocio que ird abrir em sociedade com : :
milhes em dinheiro e diversos Fernando, seu marido, tendoem vista | &

outros bens imoveis, com o menor disposto no artigo 600, paragrafo tnico

do CPC/2015;

custo tributario possivel;

n
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DANIELA

2) Providenciar a sucessao em vida das
quotas da sociedade EMPREENDER
COM CRIATIVIDADE LTDA, mas desde

gue lhe seja garantido o direito de con-

ROBERTO
2) Estabelecer a divisao igualitaria

N N dos bens entre os filhos Daniela e

Geraldo, independentemente do

2

<4

2
9 Qe9
Jd 9D

disposto na Lei; tinuar recebendo dividendos de maneira

liquida;

LR
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n
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ROBERTO DANIELA

3) Estabelecer legalmente que 3) Resguardar seus direitos

D D
Roberto € pai da Daniela e afastar como filha de Roberto, de modo DD
a possibilidade de qualquer con- a preservar os seus direitos : _:
testagao/negativa da paternidade hereditarios;
de Joaquim;
99 @9
2 I 29
e ee
ceee
2D

DANIELA

4) Alterar o seu registro civil para

D D
) inclus&o de Roberto como seu pai DD
29 9929 sacio afetivo; 9
2D
—
o
TY J- J 9 99
2939 9 20 2 0 93
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Direito
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B) Histéria desenvolvida no Workshop do LEGO Serious Play no Direito (realizado em
13.11.2015, no Painel do XXIV CONPEDI — Belo Horizonte/MG — na Universidade
FUMEC, com discentes e docentes de variados PPDG de todo o Brasil — média de 60
participantes- coordenado pelo Professor Dr. Frederico Gabrich e a autora deste trabalho,

com a participagao e palestra do facilitador autorizado da LEGO: Gustavo Couto)

Link para acesso ao video do convite (“Dé o play”- abaixo- ) do painel sobre LEGO
Serious Play no Ensino Juridico realizado no XXIV CONPEDI — Belo Horizonte/MG
(2015):

Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=ux5 WPN7ynU&feature=youtu.be>
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Convite do painel sobre LEGO Serious Play no Ensino Juridico realizado no XXIV CONPEDI — Belo
Horizonte/MG

LEGO SERIOUS PLAY
NO DIREITO

XXIV CONGRESSO NACIONAL CONPEDI

Se vocé é ou quer ser professor(a) de direito,

P
Se vocé esta incomodado{a) com as metodologias tradicionais de
D D ensino juridico,
)
Se vocé quer conhecer metodologias inovadoras de ensino do direito,
)
) PARTICIPE DO PAINEL LEGO SERIOUS PLAY NO DIREITO
& O WORKSHOP acontecera no dia 13/11/2015, sexta-feira, das 1745 as
55 21:00 horas, na sala 215 da FCH-FUMEC
P)
J
Serao debatidos, dentre outros, 0s seguintes temas:
= d <D
2 B Design instrucional e inovacéo das metodologias de ensino juridico 9
=
s B Metodologia Lego Serious Play
2
B Construtivismo e Construcionismo S
=)
& 4 Aprendizagem baseada em problemas
J
B Design de atividades no ensino juridico 2

Coordenador de mesa: Prof Dr. Frederico Gabrich — FUMEC

Palestrante: Gustavo Couto - Lego Serious Play Facilitator

@ Dé o play e assista ao video

9 2
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Histéria do Workshop LEGO Serious Play no Direito (XXIV CONPEDI)

¢ O NN "9
@ eceee 2?9
A Historia
LEGO® SERIOUS PLAY®
1 » Roberto € brasileiro e nasceu em 1950 (65 anos);

2 + Roberto casou-se pela primeira vez em 1969, com Juliana, em regime de

29

. B
comunh&o de bens;

£

3+ Em 1970, Roberto constituiu a primeira sociedade comercial (empresaria) com ?
Juliana: RJ Mineragao Ltda (Roberto possui atualmente 90% do capital social e
Juliana 10%, sendo esta a administradora que formalmente consta no contrato
social, apesar de nunca ter comparecido na empresa, ja4 que desde o inicio
outorgou procuragdo com amplos poderes de gestdo para Roberto);
4+ Atualmente, a RJ Mineragao Ltda possui um objeto social muito amplo, que
permite & ela atuar nos seguinte setores: mineragdo, metalurgia, siderurgia,

terraplenagem, engenharia de projetos, atividades agropecudrias, importagao e

exportagao;

5 « Essa situagdo prejudica muito a gestdo da sociedade RJ Mineragdo Ltda, ja
que a lucratividade de uma atividade acaba mascarando o prejuizo de outra, sem

falar na dificuldade em cumprir obrigagGes trabalhistas e ambientais de setores

diversos;
DD
6 * A sociedade RJ Mineragao Ltda é tributada pelo sistema de Lucro Real e
possui 800 colaboradores que realizam as atividades previstas no objeto social,
sendo 500 celetistas e 300 PJ’s (que nao aceitam a contratagdao como y D
empregados, pois isso implicaria redugéo do valor liquido da remuneragéo); N
9
7 + A sociedade RJ Mineragdo Ltda realiza varias atividades de mineragéo, N D
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siderurgia, metalurgia, terraplenagem exportacao, importagao e atividades

agricolas. Especificamente no ramo de mineragéo, a sociedade possui uma mina
ativa de minério de ferro na regido metropolitana de BH, outra mina ativa de
manganés no Estado de Rondénia. Além disso, a sociedade possui apenas o D D
direito de lavra de uma mina de minério de ferro localizada no Estado de Roraima, N B
sendo que esta Ultima atividade encontra-se paralisada em virtude do fato de ndo

ter sido regularizada junto aos 6rgaos ambientais estaduais; £
S

8+ A sociedade RJ Mineragéo Ltda possui divida tributaria de R$ 10 milhdes, que
esté sendo executada judicialmente pelo Estado de Minas Gerais, mas que ainda

nao encontrou bens para serem penhorados;

9+ Em 1972, Roberto constituiu a segunda sociedade comercial (empresaria) com
Juliana: Romance Restaurante Ltda, que atua sob o nome fantasia de Romance,
amplamente conhecido nas 5 cidades em que atua no Brasil. S4o sécios formais
dessa sociedade: Ana, empregada doméstica de Juliana, que possui atualmente
10% do capital social; Carlos, empregado da sociedade RJ Mineragdo Ltda, que
possui formalmente 10% do capital social e que também € formalmente
o administrador da sociedade; Daniela, filha de Roberto e Juliana, com 80% do
capital social. Todavia, na realidade, Roberto possui 90% e Juliana 10% do
capital social, sendo gque esta Ultima é, de fato, a administradora da sociedade,

atuando por meio de procuragao;

DD
10 = Romance Restaurante Ltda € uma sociedade tributada pelo Simples Nacional;
11 « Romance Restaurante Ltda foi autuada na altima semana pelo Estado de
Minas Gerais relativamente a uma divida tributaria de ICMS, no valor de R$ 5 milhdes, 9
mas o processo tributario administrativo ainda ndo terminou; *9
9
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12 + Roberto teve 2 filhos com Juliana: Geraldo (nasceu em 1970 - 45 anos) e
Daniela (nasceu em 1972 — 42 anos);
13 « Geraldo é casado com Carolina, tem 2 filhos (maiores) e é, de fato, sécio do D D
pai em uma outra sociedade: Alegria Restaurante Ltda (Geraldo possui 0% do N B
capital social e Fernando, seu cunhado, possui 10%, mas, de fato, Geraldo possui
50% e Roberto 50%); D
ﬂ

14 « Daniela é casada com Fernando, tem 3 filhos (menores), e ela é juiza;

15« Em 1985, Roberto se separou de fato de Juliana, mas nunca formalizou o

divércio, pelo que, formalmente, continua casado;

16 + Durante o casamento, de fato, Roberto e Juliana constituiram duas sociedades
e adquiriram também a posse de uma casa e de uma fazenda (por meio de
documento formal de sucessao de posse), bem como a propriedade imobiliaria

absolutamente regular de um apartamento;

17 » Em 1987, Roberto iniciou relacionamento com Lorena, com quem teve 2 filhos:
Marcelo, empresario, atualmente com 25 anos, e que mora desde 2009 com Rita
(com quem tem uma filha de 3 anos, Luciana), e Marina, incapaz, atualmente com

20 anos;

18 « Marcelo possui um restaurante, constituido em 2010: Felicidade Restaurante
Eireli (formalmente, Marcelo possui 100% do capital sacial, mas, de fato, Marcelo

possui 50% e Roberto 50% do capital social);

19 - Felicidade Restaurante Eireli possui lucros acumulados de R$ 900.000,00,

que estdo em caixa e ndo foram distribuidos entre os sécios;

e B
e B
"9
9
e B |
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20 + Felicidade Restaurante Eireli € uma sociedade unipessoal tributada pelo

Simples Nacional;

21 + Felicidade Restaurante Eireli € a sociedade titular da marca Romance,

registrada no INPI na classe relativa a bar e restaurante, desde o ano 2011;

22 + Roberto e Juliana celebraram negdcio de incorporagao da fazenda que eles

compraram em 1980, e a venda dos |otes, que comegara em breve, tera valor
geral de vendas (VGV) de R$ 200 milhdes.

9
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-
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Objetivos de cada personagem para resolucao dos problemas pelos participantes (alunos):

ROBERTO

1) Receber os dividendos que de

fato lhe s@o devidos na sociedade

4
Q<@

Felicidade Restaurante Eireli, sem

que ocorra bitributagao;

1

999
J 9

e G

D29
"D

-

J
9

—
LLJ

ROBERTO

2) Garantir gue a sua companheira,

Lorena, tenha direito a receber parte

<4
2P

dos dividendos que lhe sao devidos na
sociedade RJ MINERACAO LTDA, sem
que a mesma aparega como sécia no

contrato social;

e e
€ ¢
& C
Cc G

n.)

e B |

1) Aprimorar a gestao, minimizar
riscos e segregar os diversos negocios oD
da RJ Mineragéo Ltda, para que o : :
prejuizo verificado no exercicio de 39

uma atividade nao comprometa a

rentabilidade verificada em outra;

JULIANA

2) Receber regularmente o resultado

liquido de sua participagéo na

incorporacao imobiliaria, sem

-]
DD
s
* D

tributagcao (ou com a menor tributagao

possivel) relativamente a eventual

ganho de capital;

LR
L L
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JULIANA

3) Ter direito de utilizagao da

ROBERTO
3) Regularizar juridicamente o seu

relacionamento com Lorena, sem

marca Romance no setor de

bares e restaurantes, para

B KR
d D

consolidar crescimento em todos

0s Estados brasileiros;

LR
L L
l-
L

éeee

J
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JULIANA

4) Regularizar a propriedade

ROBERTO

4) Regularizar a exploragéo da

L]

5 % Mina sobre a qual a sociedade RJ D dos bens imoéveis que n&o tém 3D

29 Mineragao Ltda tem direito de 999 registro imobiliario; : :
3 lavra em Roraima;

299 J- 2 22 99

3929 J J I 2 0 22



RJ MINERACAO Ltda

1) Segregar cada uma das atividades previs-
tas no objeto social em um CNPJ diferente,
sS0b 0 contrale societario Unico e permitir que
cada um dos empregados celetistas da RJ
Mineracdo Ltda figue vinculado a sua
atividade profissional, mesmo apds a
segregacao das atividades, sem que isso
determine a demisséao dos empregados ou
gere custo adicional para a empregadora
com a remunerag¢ao dos empregadoso;

RJ MINERACAO Ltda

2) Minimizar a contingéncia trabalhista
relativamente aos 300 PJ's, respeitando o
D desejo deles de nao serem contratados

como empregados celetistas, mas R

Y9
garantindo a eles direitos de férias
2 remuneradas + 1/3, sequro de vida e de
acidentes pessoais, plano de saude;
L J- 2
JdIdDI J
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J
4

DANIELA

1) Acabar com a participacao

de “laranjas” nas sociedades do

Roberto, sem que isso aumente

999
d D

significativamente a carga
tributaria dos negécios do pai;

(TR
& e
.-
&6

D
:
D
DD

J
4

DANIELA

2) Regularizar a situagao familiar

e patrimonial de Roberto, para 29

que seja antecipada a partilha : :

dos bens com os herdeiros *9
naturais dele;

9 I 99

29 22
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4

3) Impedir que Lorena tenha
3) Estabelecer sistema de remuneragéo

I RJ MINERAGAO Ltda DANIELA

direito de impedir alienagao

- variavel dos empregados, vinculados a o ) .
~ das participagdes societarias
produtividade dos negocios, sem que 0s

oD
DD
s )
* D

do Roberto, em caso de
falecimento deste;

e G
& e
.-
&6

3D
DD
DY
c B

J
4

RJ MINERACAO Ltda DANIELA

4) Possuir certidéo negativa de

4) Obter certidao negativa
de débitos tributarios

N N débitos tributarios, sem o pagamento
hd relativamente a sociedade

imediato do déebito tributario (a vista ou

= pormeio de parcelamento) e sem que
D sejam penhorados 0s seus bens;
- J
J

R KR
d D

da qual é sdcia

e G
& e
.-
&6

¢ e
e ¢
& e
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ANEXO B - EXPERIENCIAS NO AMBITO DO PROJETO DE PESQUISA DESIGN
INSTRUCIONAL E INOVACAO DAS METODOLOGIAS DE ENSINO JURIDICO

Ao longo deste programa de mestrado cursado pela autora foram realizadas inumeras
atividades e experiéncias na docéncia do ensino juridico, principalmente no dmbito do projeto
de pesquisa ‘Design Instrucional e Inovag¢do das Metodologias de Ensino Juridico’,
coordenado pelo Professor Dr. Frederico de Andrade Gabrich, e patrocinado pela Fundagao
de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais — FAPEMIG e pela Universidade Fumec.
Todas elas com a finalidade de dar suporte e comprovacdo as hipdteses, propostas e

conclusdes apresentadas nesta dissertagao.

Assim, seguem abaixo relagdo de links, com o respectivo QR-CODE, com os resultados dos
principais trabalhos desenvolvidos, para demonstrar a necessidade (e eficiéncia) da aplicagdo

de metodologias inovadoras, andragdgicas e construcionistas no ensino juridico.

Destaca-se, inclusive, que a autora, juntamente com o seu orientador, Dr. Frederico Gabrich, e
demais pesquisadores, apresentaram alguns resultados do projeto ‘Design Instrucional e
Inovagdo das Metodologias de Ensino Juridico’, na feira ‘Inova Minas’ (maior feira de

inovacao e ensino do Estado de Minas Gerais), realizada pela FAPEMIG, em 2016.

A autora, junto com o Professor Dr. Frederico Gabrich, coordenam, também, uma pagina da
aludida pesquisa alocada no site do FACEBOOK: DIM (Design Inovagdo Metodologia) onde
ha o resultados de diversas experiéncias e atividades realizadas no ambito da inovacdo do

ensino juridico, cujo link de acesso segue abaixo.

Ao final, estdo colacionados dois questiondrios de pesquisas direcionados a docentes e

discentes dos cursos juridicos do estado de Minas Gerais, respectivamente.

Os questionarios foram elaborados diante do problema enfrentado pela pesquisa (a
necessidade de inovacdo do modelo mental vigente no ensino do Direito e das metodologias
de ensino utilizadas nos cursos juridicos de graduacdo e de pds-graduagdo). Com o objetivo
de conhecer as principais praticas pedagogicas usadas atualmente nos cursos de Direito

oferecidos por instituicdes de ensino, e visando também usar os dados compilados para
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andlise critico-propositiva do aprimoramento das principais metodologias usadas nas

instituigdes.

Abaixo seguem os links, com os respectivos QR-CODE, das principais atividades

supracitadas:

Video INOVA MINAS:

https://www.youtube-nocookie.com/embed/W-
vkywlA 1LE?rel=0&showinfo=0&wmode=transparent

Websérie para uso em sala de aula invertida | O que é Direito | Episodio 01:

https://www.youtube.com/watch?v=tIDclwKX2vs

Websérie para uso em sala de aula invertida | O que é Analise Estratégica do Direito |
Episddio 02:

https://www.youtube.com/watch?v=4nQFzSy&8jew

Websérie para uso em sala de aula invertida | Como ganhar dinheiro com a Analise
Estratégica do Direito | Episodio 03:

[m] % ]

E-

https://www.youtube.com/watch?v=L8&jeepgbLYY

Video ensino imagético do Direito | Congresso da UFMG/2016:
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https://www.youtube.com/watch?v=WzGKNYy8JJM

Pagina de divulgacdo dos resultados do projeto de pesquisa Design Instrucional e
Inovacao das Metodologias de Ensino Juridico - DIM (Design Inovaciao Metodologia):

ECE

https://www.facebook.com/dim.projeto/?fref=ts
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QUESTIONARIOS DE PESQUISA (DOCENTES)

QUESTIONARIO DE PESQUISA

PROJETO DE PESQUISA DESIGN INSTRUCIONAL E INOVAC “AO DAS
METODOLOGIAS DE ENSINO JURIDICO

Prezado(a) Professor(a),

A Universidade Fumec, por intermédio do programa de mestrado em Direito, com o apoio e
com o patrocinio da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais
(FAPEMIG), realiza a pesquisa denominada Design Instrucional e Inovagdo das
Metodologias de Ensino Juridico, sob a coordenagdo do Professor Dr. Frederico Gabrich e

com a participagdo de diversos alunos dos cursos de graduagdo, pos-graduacao e mestrado.

O problema enfrentado pela pesquisa ¢ a necessidade de inovagdo do modelo mental vigente
no ensino do Direito e das metodologias de ensino utilizadas nos cursos juridicos de

graduacdo e de pos-graduacao.

Com o objetivo de conhecer as principais praticas pedagogicas usadas atualmente nos cursos
de Direito oferecidos pela sua instituicdo de ensino, e visando também usar os dados
compilados para andlise critico-propositiva do aprimoramento das principais metodologias
usadas na institui¢do, solicita-se a sua resposta sincera as seguintes questdes, com a garantia

da manuteng¢do do sigilo da identidade do(a) autor(a) das respostas.

QUESTIONARIO

1) Quanto a sua experiéncia no magistério dos cursos juridicos, qual o periodo em anos
que vocé leciona:
a) (__)até5anos
b) (__)até 10 anos
c) (__)até 20 anos
d) (__)até30anos
e) () maisde 30 anos
2) Considerando toda a sua carga horaria no curso de graduacao em direito e descontados
os dias de provas/avaliagdes, qual é o percentual de aulas fundamentalmente

expositivas que vocé ministra?

a) (__ )entre 75% e 100%



3)

4)

5)

6)
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b) (__)entre 50% e 75%
c) (__ )entre 25% e 50%
d) (__)entre 0% e 25%
e) (0%

Considerando toda a sua carga horaria no curso de graduagdo em direito e descontados
os dias de provas/avaliagdes, qual é o percentual de aulas nas quais a apresentacio
dos temas ficam sob a responsabilidade principal dos alunos?

a) (__ )entre 75% e 100%
b) (__)entre 50% e 75%
c) (__ )entre25% e 50%
d) (__)entre 0% e 25%
e) (0%

Considerando toda a sua carga horaria no curso de graduagdo em direito e descontados
os dias de provas/avaliagdes, qual é o percentual de aulas que vocé ministra e cujo
principal referencial tedrico ¢ a lei?

a) (__ )entre 75% e 100%
b) () entre 50% e 75%
c) (__ )entre25% e 50%
d) (__)entre 0% e 25%
e) (0%

Considerando toda a sua carga horaria no curso de graduagdo em direito e descontados
os dias de provas/avaliagdes, qual é o percentual de aulas nas quais vocé propoe a
realizacio de atividade formal extraclasse e/ou atividade voltada para dominio do
tema lecionado na sala de aula?

a) (__ )entre 75% e 100%
b) (__)entre 50% e 75%
c) (__)entre25% e 50%
d) (__)entre 0% e 25%
e) (0%

Considerando sua experiéncia profissional quais as conceitos, teorias, métodos ou
metodologias de ensino abaixo vocé conhece?

) Divisao do palco;
) 70 x 20 x 10;

a) (__ ) Aula expositiva;
b) () Sala de aula invertida;
¢) (__ ) Ensino imaggtico;
d) (__ ) Mapa mental;
e) (__ ) Estudo baseado na resolug¢do de problemas (PBL);
f) (__ ) Estudo de casos;
g) (__ ) Estudo de objetivos;
h) () Gamificagdo;
1) (__ ) Storytelling;

_

__
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) Lego Serious Play;

) Transdisciplinaridade;

) Multidisciplinaridade;

) Interdisciplinaridade;

) Disciplinaridade;

) Construtivismo;

) Construcionismo;

) Ensino Hibrido;

) UDL — Universal Design for Learning;
) Nenhuma das op¢des acima;

) Outras:

7) Considerando toda a sua carga horaria no curso de graduagao em direito e a sua pratica
pedagbgica real no curso, quais conceitos, teorias, métodos ou metodologias de
ensino abaixo vocé usa efetivamente em sala de aula?

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(G
D
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

:) Outras:

) Aula expositiva;

) Sala de aula invertida;
) Ensino imaggético;
) Mapa mental;

) Estudo baseado na resolu¢do de problemas (PBL);

) Estudo de casos;
) Estudo de objetivos;
) Gamificagao;

) Storytelling;

) Divisao do palco;

) 70 x 20 x 10;
) Lego Serious Play;

) Transdisciplinaridade;

) Multidisciplinaridade;

) Interdisciplinaridade;

) Disciplinaridade;

) Construtivismo;

) Construcionismo;

) Ensino Hibrido;

) UDL — Universal Design for Learning;

) Nenhuma das op¢des acima;

8) Vocé conhece e usa alguma metodologia de ensino que facilite o aprendizado de
alunos com necessidades especiais?

a)
b))

) sim
) ndo

9) Em caso de resposta afirmativa a questdo anterior, quais sdo das metodologias que
vocé conhece e usa para facilitar o aprendizado de alunos com necessidades especiais?
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10) Vocé entende ser possivel lecionar a sua disciplina para que os alunos sejam
ensinados/treinados a usarem apenas excepcionalmente os meios judiciais em suas
atividades profissionais juridicas?

a) (__)sim;
b) (__ )ndo (por que? )

11) Em que medida vocé considera que conhece os desejos, as vontades e as necessidades
académicas atuais e profissionais futuras dos seus alunos?

a) (__ )entre 75% e 100%
b) (__)entre 50% e 75%
c) (__)entre25% e 50%
d) (__)entre 0% e 25%

e) (0%

12) Considerando toda a sua carga horaria no curso de graduagdo em direito e a sua pratica
pedagobgica real no curso, em que medida vocé desenvolve atividades académicas
personalizadas para os seus discentes, principalmente ao constatar as
necessidades individuais de cada um deles?

a) (__ )entre 75% e 100%
b) (__)entre 50% e 75%
c) (__ )entre25% e 50%
d) (__)entre 0% e 25%
e) (0%

13) Com base em sua experiéncia académica atual, qual o seu sentimento relativamente ao
percentual de alunos realmente motivados com as aulas, informagdes, conhecimentos
e atividades oferecidas pelo curso de direito?

a) (__ )entre 75% e 100%
b) (__)entre 50% e 75%
c) (__)entre25% e 50%
d) (__)entre 0% e 25%
e) (0%

14) Durante as aulas (1h40) vocé considera que consegue reter a atengdo e participagdo de
100% dos alunos presentes por qual percentual de duragdo da aula?

a) (__ )entre 75% e 100%
b) (__)entre 50% e 75%
c) (__ )entre 25% e 50%
d) (__)entre 0% e 25%
e) (0%

15)Vocé ja conseguiu desenvolver uma aula ativa com participagdo de 100% dos alunos
presentes, durante 100% do tempo de duragdo da aula?
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a)(__ )sim.(Como? )
b)(__ ) ndo.

16) Em qual percentual abaixo vocé acredita que o uso de metodologias inovadoras do
ensino sdo capazes de motivar os discentes dos cursos juridicos para a aprendizagem?

a) (__ )entre 75% e 100%
b) (__)entre 50% e 75%
c) (__)entre25% e 50%
d) (__)entre 0% e 25%

e) (0%

17) Qual ¢ o seu interesse em participar de um workshop que trate do uso de metodologias
inovadoras no ensino juridico?

a) (__ )entre 75% e 100%
b) (__)entre 50% e 75%
c) _ )entre 25% e 50%
d) (__)entre 0% e 25%
e) (0%

18) Vocé tem algum comentario ou sugestdo sobre as questdes tratadas nesta pesquisa?
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QUESTIONARIO DE PESQUISA (DISCENTES)

QUESTIONARIO DE PESQUISA

PROJETO DE PESQUISA DESIGN INSTRUCIONAL E INOVACAOQO DAS
METODOLOGIAS DE ENSINO JURIDICO

Prezado(a) Aluno(a),

A Universidade Fumec, por intermédio do programa de mestrado em Direito, com o apoio e
com o patrocinio da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais
(FAPEMIG), realiza a pesquisa denominada Design Instrucional e Inovagdo das
Metodologias de Ensino Juridico, sob a coordenagdo do Professor Dr. Frederico Gabrich e

com a participagdo de diversos alunos dos cursos de graduagdo, pos-graduacao e mestrado.

O problema enfrentado pela pesquisa ¢ a necessidade de inovagdo do modelo mental vigente
no ensino do Direito e das metodologias de ensino utilizadas nos cursos juridicos de

graduacdo e de pos-graduacio.

Com o objetivo de conhecer as principais praticas pedagdgicas usadas atualmente no curso de
direito da faculdade na qual vocé estuda, e visando também usar os dados compilados para
andlise critico-propositiva do aprimoramento das principais metodologias usadas na
instituicdo de ensino, solicita-se a sua resposta sincera as seguintes questdes, com a garantia
da manutencdo do sigilo da identidade do(a) autor(a) das respostas, afim de alcangar um

ensino com maior motivagao, interesse, efetividade e qualidade junto aos discentes.

QUESTIONARIO
1) Qual a sua faixa etaria:
a) (__)até 19 anos
b) ) de 20 até 25 anos

(G
c) (__ ) de 26 até 30 anos
d) (__)de31 até 35 anos
e) (__ ) mais de 35 anos

2) Qual ¢ o percentual de aulas fundamentalmente expositivas que vocé recebe?



163

a) (__)entre 75% e 100%
b) (__)entre 50% e 75%
c) (__ ) entre 25% e 50%
d) (__)entre 0% e 25%
e) () 0%
3) Qual ¢ o percentual de aulas nas quais a apresentagdo dos temas ficam sob a

responsabilidade principal dos alunos?

a) (__)entre 75% e 100%

b) (__)entre 50% e 75%

c) (__ ) entre 25% e 50%

d) (__)entre 0% e 25%

e) () 0%
4) Qual ¢ o percentual de aulas que vocé recebe e cujo principal referencial tedrico € a
lei?

a) (__)entre 75% e 100%

b) (__)entre 50% e 75%

c) (__ ) entre 25% e 50%

d) (__)entre 0% e 25%

e) () 0%
5) Qual ¢ o percentual de aulas nas quais vocé recebe a proposta de realizacdo de

atividade formal extraclasse ou em classe, voltadas para o aprendizado ou dominio do tema
lecionado na sala de aula?

) Multidisciplinaridade;
) Interdisciplinaridade;
) Disciplinaridade;

a) (__)entre 75% e 100%
b) (__)entre 50% e 75%
c) (__ ) entre 25% e 50%
d) (__)entre 0% e 25%
e) (0%
6) Quais as teorias, métodos ou metodologias de ensino abaixo vocé conhece e/ou ja
experimentou?
a) (__ ) Aula expositiva;
b) (__ ) Sala de aula invertida;
C) (__ ) Ensino imagético;
d) (__ ) Mapa mental;
e) (__ ) Estudo baseado na resolu¢do de problemas (PBL);
f) (__ ) Estudo de casos;
g) (__ ) Estudo de objetivos;
h) (__ ) Gamificagao;
1) (__ ) Storytelling;
1) (__ ) Divisao do palco;
k) (__)70x20x 10;
1) (__ ) Lego Serious Play;
m) (__ ) Transdisciplinaridade;
_
_
(_
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q) (__ ) Construtivismo;

r) (__ ) Construcionismo;

s) (__ ) Ensino Hibrido;

t) (__ ) UDL — Universal Design for Learning;

u) (___ ) Nenhuma das opg¢des acima,

V) (__)Outras:
7) O(s) seu(s) professor(es) utilizam(m) alguma metodologia de ensino que facilite o
aprendizado de alunos com necessidades especiais?

a) (__ ) sim (quais? )

b) (__)ndo

8) O(s) seu(s) professor(es) ensina(m)/treina(m) os alunos a usarem apenas
excepcionalmente os meios judiciais em suas atividades profissionais juridicas?
a) () sim;

b) (__)ndo

9) Qual a sua opinido sobre aprender a trabalhar com os meios judiciais apenas
excepcionalmente?

10)  Em que medida vocé considera que o(s) seu(s) professor(es) conhece(m) os desejos, as
vontades e as necessidades académicas atuais e profissionais futuras dos alunos?
a) (___)entre 75% e 100%

b) (__)entre 50% e 75%
c) (__ ) entre 25% e 50%
d) (__)entre 0% e 25%
e) (0%

11)  Considerando toda a sua carga horaria no curso de graduacdo em direito, em que
medida vocé percebe que o(s) seu(s) professor(es) desenvolve(m) atividades académicas
personalizadas para os discentes, principalmente ao constatar(em) as necessidades individuais
de cada um deles?

a) (__)entre 75% e 100%
b) (__)entre 50% e 75%
C) (__ ) entre 25% e 50%
d) (__)entre 0% e 25%
e) () 0%

12)  Qual o seu sentimento relativamente ao percentual de alunos realmente motivados
com as aulas, informagdes, conhecimentos e atividades oferecidas pelo curso de direito?
a) (__)entre 75% e 100%

b) (__)entre 50% e 75%
c) (__ ) entre 25% e 50%
d) (__)entre 0% e 25%
e) (0%

13)  Durante as aulas (1h40) vocé considera que o(s) seu(s) professor(es) consegue(m)
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reter a atencdo e participacao de 100% dos alunos presentes por qual percentual de duragdo da
aula?

a) (__)entre 75% e 100%
b) (__)entre 50% e 75%
C) (__ ) entre 25% e 50%
d) (__)entre 0% e 25%
e) () 0%

14)  Em qual percentual abaixo vocé acredita que o uso de metodologias inovadoras do
ensino sao capazes de motivar os discentes para a aprendizagem?
a) (___)entre 75% e 100%

b) (__)entre 50% e 75%
c) (__ ) entre 25% e 50%
d) (__)entre 0% e 25%
e) (0%

15) Na sua percepcao ha um desinteresse geral dos alunos durante as aulas do curso de
Direito?

a) (__)sim
b) (__ )ndo.
Por que?

16)  Qual ¢ o percentual que indica a relacdo entre o que ¢ ensinado em sala de aula com o
que vocé almeja utilizar em sua vida (pessoal e/ou profissional)?
a) (__)entre 75% e 100%

b) (__)entre 50% e 75%

c) (__ ) entre 25% e 50%

d) (__)entre 0% e 25%

e) ()0%
17) Vocé acha que a forma como o ensino/conhecimento juridico é praticado na
Faculdade contribui para que vocé consiga estruturar seus objetivos ao final do curso?

a)(___)sim

b) (__ )ndo

18)  Vocé tem frequentemente a sensacdo que, se estivesse ficado em casa estudando, teria
sido mais produtivo do que ter ido a Faculdade?

a)(__)sim

b) (__ )ndo

19)  Vocé acha que os professores, de um modo geral, se empenham nas aulas para que
formagdo do aluno seja de qualidade e mais abrangente possivel?

a)(__)sim

b) (__ )ndo

20)  Vocé acha que as formas de avaliacdo do seu aprendizado na Faculdade hoje sao
adequadas?
a)(__)sim
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b) (__ )ndo

21)  Vocé estaria aberto para novas propostas de aprendizagem, diferentes das praticadas
hoje?

a)(___)sim

b) (__ )ndo

22)  Vocé tem algum comentério ou sugestdo sobre as questdes tratadas nesta pesquisa?

Os dois questionarios (docente e discentes) foram aplicados em cursos de graduacdo de
Direito de Minas Gerais e ainda estdo em processo de andlise. Os resultados serdo divulgados
na pagina do Projeto de Pesquisa ‘Design Instrucional e Inovagdo das Metodologias de
Ensino Juridico’, qual seja: DIM (Design Inovacdo Metodologia), implantada no site do

FACEBOOK, com endereco de acesso: https://www.facebook.com/dim.projeto/?fref=ts .
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TAKE NOTES
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