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RESUMO

Este trabalho discute de forma ampla os caminhos que s&o percorridos por escolas da
fronteira Brasil-Argentina na incorporacdo do interculturalismo e do bilinguismo nas
praticas pedagogicas realizadas em sala de aula. O objetivo principal deste estudo é
analisar como ocorre a mediacao do processo de conhecimento intercultural em escolas
de fronteira com proposta de educacéo intercultural bilingue. Para tanto foi realizada,
em nossa metodologia, uma pesquisa bibliogréfica investigativa além da observacgéo
participante diretamente nas aulas realizadas tanto na escola brasileira, quanto na
escola argentina. A pesquisa permitiu entender como as principais atividades e projetos
utilizados nas escolas de fronteira contribuem efetivamente para a construcao de
aprendizagem dos alunos em uma atmosfera que €& constituida pela imersdo ao

bilinguismo e ao interculturalismo na formacéao de uma identidade fronteirica.

Palavras-Chave: Escolas de fronteira. Interculturalismo. Bilinguismo. Préticas

pedagdgicas. Identidade fronteirica.



ABSTRACT

This work broadly discusses the paths taken by Brazil-Argentina frontier schools in the
incorporation of interculturalism and bilingualism into pedagogical practices carried out
in the classroom. The main objective of this study is to analyze how mediation of the
intercultural knowledge process occurs in frontier schools with a bilingual intercultural
education proposal. For this purpose, a bibliographic research was carried out in
addition to a participant observation directly made in the classes held in the Brazilian
school and also in the Argentine school too. The research allowed us to understand how
the main activities and projects used in frontier schools contribute effectively to the
construction of students' learning in an atmosphere that is constituted by the immersion

in bilingualism and interculturalism it contributes to the formation of a frontier identity.

Key-words: Frontier schools. Interculturalism. Bilingualism. Pedagogical practices.

Frontier identity.
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1 INTRODUCAO

A concepcao da atmosfera desta dissertagdo nasceu em minha alma de uma
maneira muito forte na época em que eu cursava o ensino médio no Liceu Santa Maria
Imaculada, onde eram ministradas periodicamente atividades culturais e era muito
interessante como a nogéo de interculturalidade era efetivamente trabalhada nas aulas
de Lingua Espanhola, Literatura e Ensino Religioso. O modelo Intercolegial das Nag6es
Unidas (MINI-ONU), realizado pela PUC Minas e oferecido pelo meu Colégio - que
também pertence a mesma sociedade mantenedora da PUC Minas - foi sensacional em
todas as edicbes que meus amigos e eu participamos, e cada vez mais meu interesse
aumentava.

Ao terminar o ensino médio, ingressei imediatamente no curso de Letras da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). A bagagem intercultural oferecida pelo
curso, principalmente para académicos de linguas estrangeiras, como era 0 meu caso,
foi satisfatoria. Nas aulas do curso de Letras, a presenca de professores e alunos
estrangeiros era tdo intensa, que, além das praticas interculturais ja sinalizadas pela
natureza do curso, a relacdo intercultural com os alunos e professores deram-me forca
para sempre seguir pesquisando sobre as praticas que eu mesmo vivenciava.

Ao realizar minha especializacdo na UFMG, também na area de Letras, eu pude
pesquisar com varios professores e colegas de classe a respeito da diversidade
cultural, e tive o privilégio de poder ter realizado o meu trabalho de concluséo de curso
sobre esse relevante tema relacionado com o ensino.

Na propria UFMG, fui aconselhado por professores a me inscrever no Mestrado
em Estudos Culturais Contemporéneos da Universidade FUMEC, pois eu estaria com
grandes possibilidades de desenvolver minhas habilidades, pretensées e meus anseios
como pesquisador com uma equipe especifica. E entdo eu pude me encontrar como
pesquisador nesse programa e saciar minha vontade de trabalhar com as teorias dos

Estudos Culturais em realidades singulares que abordam a educacéao intercultural.
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A educacéo intercultural deve ser analisada de um ponto de vista heterogéneo,
pois engloba varios elementos que intensificam a vertente que promove a troca efetiva
de culturas de uma forma democratica.

Em relacdo a fronteira entre Brasil e Argentina, podemos exemplificar o aspecto
econdbmico, além do cultural, que predomina sobre as relacbes exercidas pelos atores
sociais da fronteira, pois eles estdo imersos no MERCOSUL, o mercado livre da
Ameérica do sul.

Outro aspecto que catalisa 0 processo intercultural entre as zonas de fronteira é
a relacao influenciavel que a midia exerce. A Rede Globo de Televisdo possui enorme
influéncia, especialmente nas cidades de fronteira com o Brasil. Observa-se que a midia
brasileira representa grande parte de toda a cobertura internacional nas fronteiras,
levando a cultura do nosso pais ao pais vizinho. Nas casas argentinas, a presenca das
musicas brasileiras € constante, as familias convivem com essa cultura dominante e, as
vezes, nas proprias casas, eles deixam de lado o espanhol e incorporam noc¢des
linguisticas da lingua portuguesa, mesmo nas suas relagdes mais rotineiras em familia.

Se nas relacfes entre a propria comunidade os envolvidos jA demonstram ter
uma diversidade cultural tdo rica, na escola essa relacdo se torna expressdo dos
elementos da comunicacdo biossocial, pois a funcdo da educacdo intercultural é
estabelecer um equilibrio dindmico, no caso rompendo com as barreiras dominantes da
cultura brasileira e favorecendo a no¢éo de identidade cultural regional bilingue.

O presente trabalho tem intencdo de verificar como a educacéo intercultural é
desenvolvida em escolas de fronteira de educacéo bilingue, tendo como base teorica o
trabalho de autores que harmonizam suas teorias com a diversidade cultural.

A educacéo intercultural deve ser analisada de uma perspectiva ampliada, pois
engloba varios elementos que intensificam a vertente que promove a troca efetiva de
culturas entre os povos. Em relagdo a fronteira entre Argentina e Brasil, podemos
investigar como as escolas exercem efetivamente o modelo de ensino comum em
escolas de zona de fronteira.

Na educacéao intercultural na fronteira entre Argentina e Brasil, de acordo com as

orientacdes oficias dos governos dos dois paises, a preocupacdo maior é de se
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preservar 0s aspectos culturais de ambas as culturas e, sobretudo, disponibilizar
interacOes dialégicas entre as culturas argentina e brasileira em um clima democratico.

Como a regido de fronteira reflete a combinacdo de diversas culturas que
dividem o mesmo territério, é de suma importancia que os envolvidos estejam inseridos
em um ambiente que propicie a construcdo de uma atmosfera intercultural e,
principalmente, uma identidade regional bilingue.

As transformagfes sociais geradas pela incorporacdo da interdisciplinaridade,
tendo em vista a democratizacdo cultural nas escolas de ensino intercultural bilingle,
sdo necessarias em qualquer sociedade fronteirica, e € um fundamento basico para a
evolucdo do ser humano. No cenario atual € sabido que a figura da escola intercultural
€ igualitaria em direitos e diversificada, sendo mentora dos processos participativos,
para a efetiva implantagéo do interculturalismo, pois ela possui habilidades suficientes
para poder influenciar e encorajar os professores e demais funcionarios a programarem
praticas educacionais democraticas, respeitando as tradicbes de seus alunos em suas
atividades profissionais, valorizando a diversidade regional.

O interculturalismo nas escolas da zona de fronteira entre a Argentina e o Brasil
€ uma necessidade social, além de proporcionar maior qualidade de vida para todos os
envolvidos nesse processo que realmente valoriza a realidade cultural e sem davida é
um grande fator catalisador da fortificacdo da constru¢cdo de uma identidade regional
bilingue.

A cultura de paz € outro fator que engloba a educacdo intercultural, pois promove
outro olhar ao objeto, ela representa, em uma perspectiva mais ampla, o pleno inicio da
efetivacdo da cooperacdo interfronteirica comecando nas praticas pedagodgicas das
escolas interculturais de fronteira.

Promover a educacéao intercultural é ter acesso aos pedacos da memoria, para
ver além. Para rememorar € preciso imaginar, a meméria € um processo de
reconstru¢do do passado. E a escola bilingue intercultural de fronteira, ao incorporar a
democratizacdo cultural em suas praticas pedagogicas, valoriza e mantém vivo o
sentimento de pertencimento das comunidades locais. E como se a dominagéo cultural
e a segregacdo fossem as cascas que devemos retirar para vencer a superficie e

enxergamos a diversidade cultural como um caminho a ser incentivado nessas escolas.
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A pratica transformadora do ensino intercultural abrange aspectos associados a
funcdo da escola na busca da construcdo de relacbes democraticas, dialogicas e
interculturais no ambiente escolar e, sobretudo, aplicar e utilizar, de forma correta,
instrumentos proprios para a construgdo de conhecimentos pedagoégicos e cientificos e
aprimorar a praxis pedagogica.

Os estudos culturais fornecem inestimaveis subsidios amparados pelos
cruzamentos da combinacdo de diferentes culturas vivendo em um mesmo territério
para o estudo da efetiva aplicacdo da democratizac&o cultural nas escolas situadas na
zona de fronteira Argentina e Brasil. Nesse sentido, a incorporacdo das praticas
pedagogicas no ambito da democratizacdo cultural é analisada por meio dos estudos
de alguns autores dos estudos culturais, como Nestor Garcia Canclini e Stuart Hall,
dentre outros que compartilham certa afinidade em seus conceitos com os estudos da
democratizacao cultural no cenario da escola.

A efetiva acdo da educacdo bilingue intercultural de fronteira atua sobre a
vertente de um olhar interfuncional, em que se priorizam ac¢des de clareza de objetivos
e, também, uma caracterizacdo do processo educacional em que o plano de agéo seja
executado de maneira nitida com todos os outros planos setoriais dos processos
hibridos da combinacéo de diferentes culturas convivendo em um mesmo territorio.

Nessa priorizacdo temos a importancia do fortalecimento da compreenséo da
complexidade cultural contemporanea no contexto sociocultural da comunidade escolar
em destaque. Ao compreender essa complexidade, a analise das fronteiras tradicionais
e da interculturalidade se tornam norte para uma primordial atuacdo democrética, na
qual a atual conjectura da comunidade escolar junto as orientacbes do governo
argentino e brasileiro vai moldando os parametros de eventuais intervengdes em prol de
um ambiente saudavel de aprendizado em vivéncia com culturas locais e com a
diversidade cultural.

A democratizacdo cultural em difusdo nas escolas de educacao intercultural
ampara de forma integral todos os envolvidos no sentido de incluséo e ndo segregacéao,
independentemente dos espacos.

As orientacOes feitas pelos Ministérios da Educagéo da Argentina e do Brasil ao

respeito do trabalho de valorizagdo do interculturalismo nas escolas da fronteira



14

Argentina e Brasil, além de terem uma aplicabilidade totalmente integralizavel ao
curriculo basico comum, apresentam também efeitos de ordem politica e social, pois, ha
verdade, elas rompem barreiras da propria fronteira que atrapalham o desenvolvimento
humano, principalmente dos mais necessitados.

O envolvimento da escola em busca do novo se da por meio da valorizacdo da
diversidade e do interculturalismo. Isso possibilita solucdes para os problemas sociais,
uma vez que € sabido que, quando o ser vivo aprende uma alternativa melhor de
vivéncia onde h& recursos disponiveis, ele tende a mudar sua posi¢cdo naturalmente
para o que melhor Ihe satisfaz, dai a importancia da interculturalidade para combater o
odio.

A interculturalidade estd ligada a democratizacdo cultural nas escolas,
principalmente pelo fato da incorporagdo de uma efetiva nocdo da diversidade nos
curriculos de base comum, respaldando o estudo das diversas culturas que compdem o
cenario educacional e seus costumes. Um exemplo da democratizacdo do ensino em
consonancia intrinseca com a democratiza¢do cultural nas escolas ocorre durante o
intercambio dos professores entre as fronteiras. Nele o professor toma decisdes como a
incorporacado do estudo reflexivo dos simbolos na busca da construcdo da identidade
regional intercultural. Entdo, quando o professor tem essa nocao, ele realmente esta
fomentando o crescimento da tolerancia e da democratizagdo cultural por meio da
propria interculturalidade, por isso essa nocao deve ser trabalhada com os professores
para a correta intervencao pedagogica.

A valorizacdo do didlogo entre as culturas em suas diversas faces tem uma
atuacdo primordial dentro da escola tanto na questdo social quanto na questédo
pedagdgica, viabilizando a inclusdo social e a promocao de aspectos motivacionais no
corpo estrutural das fronteiras.

A natureza epistemoldgica da educacgédo intercultural fornece parametros para a
incorporacdo de praticas culturais democraticas nas escolas de ensino basico,
baseadas no dialogo e na interacéo. Ela atua desde a sua origem local até mesmo ao
seu campo de visdo de equilibrador dos eixos da sistematizacao regional e a integracao

do trabalho interdisciplinar em um contexto intercultural.
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Os designios da acdo pedagoégica se ampliam no campo da mediacao, pois se
relacionam com a escola bilingue intercultural de fronteira tendo uma relacéo
diferenciada, qualificada e com parametros construtivos na atuacao conjunta da
atmosfera psicossocial com as familias pertencentes a comunidade escolar e ao
suporte pedagogico fornecido a essas comunidades interculturais. Neste contexto, é
preciso se atentar para a necessaria articulacdo entre as funcdes e consideracédo das
mediacoes de identidade e cultura em contextualizagdo ao processo educacional com a
ideologia da democratiza¢do do ensino.

A escola bilingue intercultural de fronteira deve possibilitar a criacdo de
estratégias de interacdo com a complexidade dos processos culturais contemporaneos,
transformando e norteando a préatica de aprendizagem na implicacdo do processo de
construcdo de conhecimento intercultural.

Um dos papéis centrais da escola bilingue intercultural de fronteira é justamente
criar mecanismos de mediacdo da atividade construtora da prépria democratizacao,
mediando a problematica de acdes complexas e enfatizando a superacdo das
adversidades por meio do didlogo. De acordo com a UNESCO,

A chave para um processo de dialogo intercultural frutifero esta no
reconhecimento da igual dignidade dos participantes. Pressup8e reconhecer e
respeitar as diferentes formas de conhecimento e os seus modos de expressao,
0s costumes e tradicBes dos participantes e os esforcos por estabelecer um
contexto culturalmente neutro que facilite o didlogo e que permita as
comunidades expressar-se livremente. Isso é especialmente verdade no caso
do dialogo interconfessional, dimenséo crucial da compreenséo internacional e,
por conseguinte, da resolugdo de conflitos. Para além dos intercAmbios
institucionais entre personalidades eruditas ou representativas, o dialogo
interconfessional assume um relevo ainda maior quando e se procura incluir
intercambios de variada natureza. (UNESCO, 2010, p.1)

Dessa forma, a valorizagao das diferentes culturas e da diversidade no contexto
da escola bilingue intercultural de fronteira quebra antigos paradigmas e elimina
distor¢cbes que acometem o sistema educacional. Essa pratica pedagogica humanista,
portanto, fornece uma grande abertura, tornando a escola um espaco aberto ao dialogo

e consolidando as praticas de ensino referentes a democratizacdo do ensino

intercultural.
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As vertentes que direcionam uma pratica democratica cultural na escola bilingue
intercultural de fronteira devem estar presentes nas relacdes existentes na escola,
envolvendo também a organizacdo e o funcionamento dos curriculos de base comum.
Ela deve ser embasada em uma visado diversificada que apresente como ponto de
partida a participacdo de todos os envolvidos na constituicdo das novas identidades
culturais.

Nessa perspectiva, temos as orientagdes oficiais dos governos dos dois paises
que refletem muito bem essa realidade, que realmente é embasada na cooperagéo:

O projeto € um instrumento para criacdo de cooperacgdo interfronteirica. A
concepcao de interculturalidade é, nesse caso, ativa: a escola sera intercultural
na medida em que haja a participacdo efetiva de profissionais e de alunos das
diversas culturas envolvidas na comunidade educacional (e que ndo séo s6
‘duas’: a cultura argentina e a cultura brasileira, o que corresponderia a pensa-
las como unidades homogéneas) em todas as instancias de convivéncia que
sdo proprias da instituicdo escolar. Por cooperacao interfronteirica entende-se a
possibilidade de superar a idéia da fronteira nacional como uma barreira —
“onde o pais termina” — mas ao contrario, de entendé-la como a visualiza¢do de
acesso a oportunidades sociais, pessoais, educacionais, culturais e econémicas
nascidas da presenca e na interacdo com o outro, superando preconceitos,
rixas e disputas oriundas do periodo histérico anterior, o da afirmacdo do
Estado Nacional como instancia Unica de atribuicdo de identidade, e que
apresentava o0 outro como ameaca e como negacao. (BRASIL; ARGENTINA,
2008, p. 26).

A analise da questdo deste estudo permeara também a analise de como ocorre a
mediacdo do processo de conhecimento intercultural na escola bilingue intercultural de
fronteira, investigando como a interculturalidade aparece no programa binacional de
escolas de fronteira e apontando as principais atividades e projetos utilizados nas
escolas para a efetivacdo da educacéao intercultural.

Os proéprios lugares especificos como as zonas de fronteira favorecem o esfor¢o
binacional na construcdo da identidade regional bilingue, sabendo-se que podem
potencializar a articulacdo entre as culturas para o fortalecimento da identidade. De

acordo com Bhabha:

O afastamento das singularidades de "classe" ou "género" como categorias
conceituais e organizacionais bésicas resultou em uma consciéncia das
posicdes do sujeito - raca, género, geracdo, local institucional, localidade
geopolitica, orientacdo sexual que habitam qualquer pretensdo a identidade no
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mundo moderno. O que é teoricamente inovador e politicamente crucial é a
necessidade de passar além das narrativas de subjetividades originarias e
iniciais e de focalizar aqueles momentos ou processos que sdo produzidos na
articulacdo de diferencas culturais. Esses "entre-lugares” fornecem o terreno
para a elaboragcdo de estratégias de subjetivacdo - singular ou coletiva - que
dao inicio a novos signos de identidade e postos inovadores de colaboragéo e
contestacgdo, no ato de definir a propria idéia de sociedade (BHABHA, 1998, p.
19-20).

A interculturalidade promove o bem-estar e o desenvolvimento dos cidad&os. E
sabido que em zonas de fronteira ha uma tendéncia maior de conflitos em suas
variadas formas como, por exemplo, os conflitos ideolégicos, sociais e econdmicos,
quase todos com influéncia do trafico internacional de drogas e o contrabando de
armas. Por isso as zonas da fronteira Brasil/Argentina sdo pontos estratégicos da
educacdo bilingue intercultural para, dentre outros objetivos, também promover a

cultura de paz nas escolas. Segundo Nunes,

tendo em consideragdo a multiplicidade da diversidade, a tarefa da escola é
conseguir reconhecer as diferencas, ndo so culturais, mas também a niveis dos
diferentes ritmos e estilos de aprendizagem, de interesses e capacidades. E um
desafio que compete a todos nos adotar no sentido de caminharmos cada vez
mais para uma sociedade em que sejam formados individuos responsaveis,
criticos, atuantes e solidarios conscientes dos seus direitos e deveres. O
reconhecimento desta diversidade nas nossas salas de aula € uma realidade
com que os professores e demais agentes educativos se confrontam
diariamente, e exige uma postura de reflexdo sobre o decorrer dos processos
de ensino e de aprendizagem. Sabendo que na sala de aula deparamos sempre
com a diversidade de alunos, portanto neste caso os professores tém um
grande papel a desempenhar perante esta situacdo, e cabe ao ele ajustar os
contelidos as necessidades dos alunos, ou seja, deve fazer uma diferenciacédo
pedagégica. (NUNES, 2011)

A relacéo entre as cidades irmas ou de fronteira sdo muito importantes na efetiva
instauracdo do programa de escolas bilingues interculturais de fronteira porque, entre
0s envolvidos no projeto, temos uma abrangéncia territorial muito grande; a fronteira
nao significa impedimento de acesso as demais culturas, os estudantes e toda a
comunidade circulam livremente tendo uma forte influéncia na cultura e economia,

inclusive em relacdo & moeda nacional. De acordo com Santomauro,

Todas as cidades participantes tém uma forte ligacdo com o territorio vizinho,
muitas vezes do outro lado rua. Ndo € raro um estudante j& ter morado ou fazer
compras do lado de la da fronteira — no caso catarinense, aproveitando que o
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peso argentino vale cerca da metade do real. “Os argentinos tém contato com a
lingua portuguesa pelas novelas e pelo radio. As aulas sdo uma oportunidade
para treina-los”, diz a professora brasileira Edna Alves Rosa. Assim se
intensifica a interacdo com uma lingua tdo préxima, mas nem sempre presente
na sala de aula. (SANTOMAURO, 2010, p. 44)

A questdo norteadora deste trabalho €: como as escolas bilingues interculturais
de fronteira propiciam interagBes dialégicas entre as diversas culturas que vivenciam
um mesmo territério em um clima democrético?

A metodologia utilizada foi a observacédo participante em duas escolas que se
situam na fronteira Brasil/Argentina: a escola Theodureto de Faria Souto, localizada no
municipio brasileiro de Dionisio Cerqueira e a Escola 604, situada em Bernardo de
Irigoyen, municipio argentino fronteirico com o Brasil, além de entrevistar os envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem.

Todos os projetos de aprendizagem em uma escola bilingue em zona de
fronteira correspondem a uma perspectiva sociolinguistica. No nosso caso, de acordo
com os documentos oficiais do governo, comecaram em 2005, juntamente com a
implantacdo do programa e com o0s instrumentos utilizados no diagndstico
sociolinguistico da regido.

Além da observacgdo participante, esta pesquisa foi realizada por meio da anélise
documental, principalmente do Programa Escolas Bilingues de Fronteira, realizado de
forma conjunta entre o Ministério da Educacdo do Brasil e o Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia da Argentina, documento orientador consolidado em mar¢co de
2008 entre Buenos Aires e Brasilia.

Esta pesquisa foi dividida em quatro capitulos. No primeiro, discutimos os efeitos
da globalizacdo em um mundo caracterizado pela contradicdo: de um lado, temos seu
carater multiculturalista e de outro a segregacdo dos povos. No segundo,
caracterizamos 0 nosso objeto de pesquisa: a escola de fronteira. No terceiro
apresentamos os esforcos feitos pelo Brasil e pela Argentina para o desenvolvimento
do bilinguismo e da interculturalidade e, no ultimo, apresentamos um estudo de caso.
Analisamos as praticas de bilinguismo e interculturalidade de duas escolas de fronteira,

uma situada no Brasil e outra na Argentina.
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2 GLOBALIZACAO, MULTICULTURALISMO E INTERCULTURALIDADE

Este capitulo pretende discutir a respeito da globalizacdo e seus impactantes
efeitos na sociedade. Questdes contemporaneas e historicas serdo discutidas para que
possamos mostrar os efeitos da globalizacdo em um mundo que, de um lado, nos

apresenta seu carater multiculturalista e, de outro, a segregacdo dos povos.

2.1 A globalizacédo e os impactos do seu processo na vida social

As caracteristicas da globalizacdo permeiam os caminhos do desenvolvimento
tecnoldgico, tanto em pequena ou grande escala e, quaisquer que sejam os fatores que
pulsam o desenvolvimento pleno da globalizacdo, teremos a economia como principal
difusor desse fendmeno.

Desde os primordios da humanidade o homem procura meios de se desenvolver
e, sobretudo, meios de facilitar a vida de todos. Percebe-se entdo que desde o homem
das cavernas até o homem das grandes navegacoes, as tribos, os povoados e as vilas
foram se desenvolvendo em conjunto até que a edificacdo de grandes cidades e
centros fosse possivel e o desenvolvimento tivesse o seu potencial estabelecido.

Podemos afirmar que se o homem ndo desenvolvesse a sua capacidade de
comunicacado, construindo as habilidades de interacdo, de competéncias linguisticas,
seria impossivel o desenvolvimento do préprio sujeito. O isolamento é um fator que vai
contra tudo o que a globalizacdo imprime. Por exemplo, quais seriam as possibilidades
de uma aldeia se desenvolver e melhorar a qualidade de vida dos seus aldedes se ela
permanecer isolada de outras aldeias e vilarejos? Seria pequena a possibilidade de
desenvolvimento social dessa aldeia sem interagdes com outros povos.

Bauman (1999) reflete sobre os efeitos que o isolamento produz na sociedade.
Ele reduz a capacidade de reconhecimento de novos habitos, realidades e vivéncias,
comprometendo a propria singularidade das pessoas e a possibilidade de troca e
aprendizagem com o cotidiano alheio.

Segundo Bauman,
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O isolamento reduz, diminui e comprime a visdo do outro: as qualidades e
circunstancias individuais que tendem a se tornar bem visiveis gracas a
experiéncia acumulada do relacionamento diario raramente sao vistas quando o
intercambio definha ou é proibido — a caracterizacdo toma entdo o lugar da
intimidade pessoal e as categorias legais que visam a subjugar a disparidade e
permitir que seja desconsiderada tornam irrelevante a singularidade das
pessoas e dos casos. (BAUMAN, 1999, p. 22).

Por agora torna-se necessario esclarecer o significado do termo “globalizagao”,
analisando a origem do termo e a importancia em escala global dos efeitos do seu
processo na humanidade.

Campos e Canavezes (2007) discorrem que o inicio real do processo de

globalizacéo surge na ideia de muitos autores a partir do

(...) século XV (século que marca o inicio da expansao ultramarina empreendida
pelo mundo Ocidental, designadamente pelos portugueses e espanhdis), e ha
mesmo quem relembre que muito antes deste periodo existiam contactos
comerciais entre povos e mesmo viagens intercontinentais (por exemplo, ja na
Antiguidade os fenicios, grandes comerciantes e navegadores, percorriam as
terras do mediterraneo desde a sua costa asiatica e penetravam no Atlantico,
atingindo designadamente a costa ocidental portuguesa). (CAMPOS;
CANAVEZES, 2007, p. 16-17)

Assim, a globalizacdo permeia a humanidade desde muito antes da época das
grandes navegacdes, impulsionadas pelos europeus na descoberta de novos mundos e
por praticas maritimas comerciais, expandindo-se também pela revolucdo industrial e
pelas guerras mundiais. Porém, o termo “Globalizagao” é utilizado somente a partir dos
anos 1980, com caracteristicas contemporaneas da nova ordem mundial.

De acordo com Giddens (2008, p. 52), “por globalizacdo entendemos o fato de
vivermos cada vez mais num Unico mundo, pois os individuos, os grupos e as nacdes
tornaram-se mais interdependentes.” Esta interdependéncia se da pelos conjuntos de
fatores socioculturais, econdmicos e politicos entre as nacoes.

Um grande efeito da globalizacdo que cada vez mais se torna nitido a todas as
forcas politicas mundiais € a nocédo de interdependéncia. As economias mundiais se
posicionam a partir da ideia de que todos estao dividindo um mesmo tempo e que esse
tempo € comumente entrelacado entre 0s povos.

A globalizagdo também deve ser compreendida do ponto de vista em que ela se
desenvolve desde a escala local até a escala global, com as empresas transnacionais.

Porém nado deve ser descartada a visdo de que a sociedade globalizada local imputa
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também em um crescente desenvolvimento de suas técnicas, como, por exemplo, no
estado de Minas Gerais e alguns estados do nordeste. Neles a cultura mais pura e
singular das pessoas com seus artesanatos e artes sao exportados para diversos
paises e também configuram presenca em diversas exposicdes em museus ao redor do
mundo. Entdo nesse caso temos o fenbmeno da globalizacdo extraido de varias
singularidades, extraido também do embrido da propria globalizacdo que é atravessar
as fronteiras em direcéo ao 4pice global de difuséo.

A globalizagao transfere para todas as sociedades a nogao de encurtamento de
distancias. A relacdo entre as pessoas se torna bastante intensificada e esse advento
permite uma maior movimentagao entre os povos. Sendo assim, a comunicacao entre
as culturas ganha destaque no cenario mundial e possibilita uma mudanca
comportamental na sociedade contemporanea. As fronteiras geograficas ganham outra
funcdo, uma vez que ndo mais significam limites, tornam-se agora simbolos do
relacionamento intercultural, jA& que as fronteiras se configuram como uma livre porta
por onde entram informacdes, culturas e comportamentos que sao compartilhados
livremente por varios paises do mundo.

Portanto, a globalizacdo representa uma ruptura na limitacdo da comunicagao
entre 0os povos, facilitando relacdes sociais, culturais, econbmicas e promovendo o
bem-estar entre os envolvidos, porém ela também aumenta as desigualdades na
medida em que o capital tende a segregar as pessoas.

Em relacdo ao bem-estar que a globalizagdo promove, pode ser analisado como
um ponto crucial da interculturalidade, pois o fruto das relagdes interculturais é
exatamente atingir o bem-estar das sociedades, eliminando a segregacéao social.

Segundo McGrew apud Hall:

a globalizacao se refere aqueles processos, atuantes em uma escala global,
que atravessam fronteiras nacionais, integrando e conectando comunidades e
organizacBes em novas combinacdes de espaco-tempo, tornando o mundo,
em realidade e em experiéncia, mais interconectado. A globalizacdo implica
um movimento de distanciamento da idéia sociolégica classica da
“sociedade” como um sistema bem delimitado e sua substituicdo por uma
perspectiva que se concentra na forma como a vida social esta ordenada ao
longo do tempo e do espaco. (McGREW,1992, apud HALL, 2006, p. 67-68)
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Um dos elementos muito importantes da globalizacdo que impactara a vida social
e que também se entrelaca com a economia sdo 0s meios de comunicacdo. Em todas
as suas vertentes — jornais, radio, etc. - encurtaram a distancia entre as pessoas e
permitiram que um fato local fosse manifestado em diversos segmentos da sociedade
até chegar a seu desenvolvimento maior com o advento da televisdo e da internet.

Com a invencao da televisdo, distancias foram encurtadas, culturas difundidas e
produtos e empresas locais ganharam notoriedade maior. Com a difusdo da televiséo
por via cabo ou via satélite, hoje € possivel assistir ao canal americano de noticiarios
CNN de quase todo canto do planeta, na hora desejada e com transmissdo em tempo
real. A populacdo também tem a possibilidade de estar conectada com diversos canais
de variados paises ao redor do mundo da propria sala de estar pelo acesso do controle
remoto.

A globalizacdo atinge um grande apice com o desenvolvimento da internet e o
acesso a ela. Uma pessoa pode trocar mensagens instantdaneas com qualquer outra
que tenha internet no universo. A internet banda larga e a internet movel facilitaram
ainda mais a difusdo do fendbmeno globalizacdo ao redor do mundo. Uma pessoa que
estd no Brasil e faz compras em sites americanos, em menos de um més, recebe o
produto na sua casa. A internet também facilita o conhecimento por meio de sites de
busca.

A internet facilita o desenvolvimento também de atividades didaticas. Escolas de
qualquer parte do mundo podem ter acesso a diversos museus sem as criangas tirarem
0 pé de suas localidades. Outro exemplo é a utilizacdo de aplicativos educacionais
desenvolvidos em outra cultura, mas difundidos e usados no outro lado no planeta.

Dos fatores que impulsionaram a troca de culturas, sem sombra de duvida, o que
ocupa posicao de maior relevancia € a internet. O advento da internet e da banda larga
movel alteraram a nocdo de tempo e espaco, expressando novas condigbes de
desenvolvimento humano. O desenvolvimento da internet foi um grande fator
catalisador da quebra de fronteiras e também da propria reconstrucdo da nocao de
sociedade.

A nocédo do viver também é redefinida no processo da globalizacdo. Tem-se a

ampliacdo da nocdo de que viver € um ato politco e que na realidade néo
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necessariamente pertencemos somente a nossa localizacdo geografica e sim a um
mundo global em que o viver transcende a geografia.

Como dito anteriormente, a limitagdo geogréfica recebeu uma nova configuracao,
permitindo, portanto, que as pessoas e as informagfes circulem livremente, e € nessa
perspectiva que a adaptacéo cultural entra em foco. E nessa imersdo que a adaptacéo
cultural deve ser entendida, pois, se temos a globalizac&o facilitando de um lado o livre
compartilhamento da comunicag¢do entre os povos, temos também, por outro lado, a
resisténcia a essa adaptacao cultural por parte de algumas sociedades.

A dominacéao cultural pelos grandes paises e economias mundiais pée em risco a
efetiva conexado entre as informacdes e dificulta a possibilidade do interculturalismo na
sociedade, pois se pressupde que a dominacédo cultural preocupa-se tdo somente com
outro tipo de adaptacéo cultural, aquela em que a cultura dominante é imposta a outra
sem o devido respeito e devido entendimento da realidade sociocultural das ditas
minorias.

Historicamente a globalizagdo atua como amplificador das informacdes,
principalmente pela acdo do neoliberalismo, permitindo as empresas que se
expandissem, notadamente no setor de transportes e informacfes. Tal expansao
favoreceu o hibridismo cultural. Se por um lado isso € positivo, jA que permite que os
elementos de uma cultura sejam experimentados por outros, por outro lado temos o
choque cultural. A globalizacdo fomenta varios tipos de segregacfes, imputando aos
segregados a excluséo.

Nessa mesma perspectiva, Campos e Canavezes (2007) destacam a associacao

do processo de globalizacdo ao ideario do neoliberalismo:

Um dos principais principios heuristicos (interpretativos/explicativos) do
neoliberalismo é a suposta tendéncia para o equilibrio que resulta do livre
funcionamento dos mercados. No plano da teoria econbmica, as principais
criticas ao neoliberalismo incidem justamente sobre este principio (tendéncia
para o equilibrio do livre funcionamento dos mercados). No essencial,
sublinha-se a néo transparéncia dos mercados e, portanto, as diferentes
condicbes de mobilidade e de acesso a informacdo sobre os mercados.
(CAMPOS; CANAVEZES, 2007, p. 2)

A expansdo da tecnologia ajudou as relages geopoliticas a se estabelecerem, o

mundo se torna fundamentalmente capitalista, possibilitando um contato maior entre os
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individuos. Trocas comerciais séo facilitadas pelos paises aliados, firmando acordos

gue garantem o fluxo de pessoas e também o fluxo de capital.

Os fatores que contribuem para explicar a arquitetura da globalizacéo atual
sdo: a unicidade da técnica, a convergéncia dos momentos, a
cognoscibilidade do planeta e a existéncia de um motor Gnico na historia,
representado pela mais-valia globalizada. Um mercado global utilizando esse
sistema de técnicas avancadas resulta nessa globalizacdo perversa. Isso
poderia ser diferente se seu uso politico fosse outro. Esse é o debate central,
0 Unico que nos permite ter a esperanca de utilizar o sistema técnico
contemporaneo a partir de outras formas de acdo. (SANTOS, 2001, p. 24).

Portanto, percebe-se que um conjunto de fatores facilita a explicacdo da
configuracdo da globalizacdo. Todos os fatores citados por Santos (2001) séo
estipulados tendo em vista o0 mercado financeiro global, que, ainda segundo o autor,
resulta em um tipo de globalizacao perversa por causa de seu uso politico e econémico.

Nessa mesma perspectiva, Campos e Canavezes (2007) afirmam:

O mercado financeiro €, pois, outra das dimensfes essenciais do processo de
Globalizagdo. O desenvolvimento de novos instrumentos financeiros, a
desregulamentacdo dos mercados financeiros internacionais, o crescimento
de bancos internacionais e outras instituic6es financeiras séo parte do que se
designa por sistema financeiro global que compreende uma crescente
movimentacdo de fluxos financeiros. (CAMPOS; CANAVEZES, 2007, p. 32-
33).

O comércio exterior e a abertura de fronteiras pretendem fortalecer a economia
em diversos setores produtivos, auxiliando em uma maior competicdo no mercado de
trabalho. Assim, blocos regionais econémicos favorecem a troca de fluxo econémico
pelas exportacdes e importacbes e protegem seus mercados contra os grandes
aglomerados econdémicos. E o que nos mostra Tancini (2012):

Vivemos em um mundo globalizado. Crises financeiras em paises, antes com
pequeno poder econdmico no cenario global, causam turbuléncias no mundo
todo. As nacdes, ao mesmo tempo em que procuram formar blocos
econdmicos cada vez mais coesos e com O minimo de limitacGes
alfandegéarias, também protegem seus mercados contra 0s gigantes
econdmicos. Os paises do Primeiro Mundo oscilam entre um cuidado maior
para com o imigrante, e ideologias xeno6fobas brotando em seu povo. As
multinacionais cada vez mais perdem territorio, e vendem este valor: ndo sédo
mais marcas americanas, européias, asiaticas, sdo marcas globais. As
pessoas percebem que ha cada vez menos distancias culturais entre nacoes,
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assim como a aproximacao constante da diferenca entre o local e o global. Os
meios de comunicacdo de informagdo e os mercadolégicos s6 confirmam a
nova entidade global que surgiu, sem deixar de se adaptar ao contexto
regional. (TANCINI, 2012, p. 2)

Como nos mostra Tancini (2012), vivemos em um mundo tdo globalizado que
uma crise financeira que ocorre em um pais predispde outras crises em outros paises
até mesmo nao pertencentes ao mesmo bloco econémico e que é por meio dos blocos
econdmicos regionais que as nacdes pretendem se manter seguras, principalmente
quando for necessério enfrentar alguma crise global. Afinal de contas, por estarmos em
um mundo globalizado, qualquer fator que atinja um pais reflete quase que
imediatamente no mercado internacional e na bolsa de valores, produzindo alteracdes
na economia de diversas nacgoes.

Outro fator analisado por Tancini (2012) é a substituicdo de empresas
multinacionais por empresas globais. Essa ampliacdo fornece subsidios para que as
pessoas percebam o encurtamento cultural, em que as culturas sdo aproximadas, pois
marcas como Coca-Cola e Adidas representam muito mais do que fatores econémicos,
representam reconstrugcdes politicas no didlogo entre o local e o global, facilitando a
percepcao de um novo mundo de esfera global adaptado ao regionalismo.

Para Santos (2001), a globalizacédo percorre o desenvolvimento das técnicas e

da politica.

A globalizagéo é, de certa forma, o apice do processo de internacionaliza¢éo
do mundo capitalista. Para entendé-la, como, de resto, a qualquer fase da
historia, ha dois elementos fundamentais a levar em conta: o estado das
técnicas e o estado da politica. HA uma tendéncia a separar uma coisa da
outra. Dai muitas interpreta¢gfes da historia a partir das técnicas. E, por outro
lado, interpretacdes da histdria a partir da politica. Na realidade, nunca houve

na histéria humana separacgéo entre as duas coisas. (SANTOS, 2001, p. 23)
O fator econbmico que as empresas transnacionais sustentam no mundo é
representado por diversas mobilidades econdmicas. ApO6s o término da Segunda
Guerra Mundial, empresas como a Coca-Cola e Colgate, por exemplo, expandiram seus
dominios, representando com seus produtos as marcas da globalizacdo em diversas
residéncias ao redor do mundo, com grande expressividade econdmica nos paises

residentes.
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Santos (2001) discorre sobre a articulacdo de uma empresa transnacional no

aspecto da economia da globalizacéo.

Estas funcionam a partir de uma fragmentacao, ja que um pedago da producdo
pode ser feita na Tunisia, outro na Malasia, outro ainda no Paraguai, mas isto
apenas é possivel porque a técnica hegemonica de que falamos é presente ou
passivel de presenca em toda parte. Tudo se junta e articula depois mediante a
"inteligéncia” da firma. Sendo ndo poderia haver empresa transnacional. Ha,
pois, uma relacao estreita entre esse aspecto da economia da globalizacdo e a
natureza do fenbmeno técnico correspondente a este periodo histérico. Se a
producdo se fragmenta tecnicamente, ha, do outro lado, uma unidade politica

de comando. (SANTOS, 2001, p. 26).

Nessa visdo de Santos, a politica das empresas e a politica do estado é que
configuram as técnicas hegemonicas e que hoje em dia essas técnicas sao conhecidas
como “invasoras”, pois séo intencionadas a expansado de suas atividades junto aos
atores hegemonicos.

De acordo com Campos e Canavezes (2007), a no¢ao de globalizacdo permeia a

consisténcia da teoria da interdependéncia entre 0s povos:

Uma dimensdo essencial da globalizacdo é a crescente interligagdo e
interdependéncia entre Estados, organiza¢fes e individuos do mundo inteiro,
ndo s6 na esfera das relacdes econbmicas, mas também ao nivel da
interacdo social e politica. Ou seja, acontecimentos, decisdes e atividades em
determinada regido do mundo tém significado e consequéncias em regides
muito distintas do globo. (CAMPOS; CANAVEZES, 2007, p. 10)

Em relacdo aos fluxos internacionais, € de suma importancia ressaltar que as
pessoas adquiriram uma maior possibilidade de fluxo por diversos meios. Esse fluxo de
pessoal imprime a globalizacdo a responsabilidade pela abertura a diversidade cultural,
pois, se uma pessoa tem a possibilidade de viajar, constantemente estara aberta a

outras identidades locais e a troca de culturas.

A globalizacdo estd a mudar a forma como o mundo se nos apresenta e a
maneira como olhamos para o mundo. Se adoptarmos uma perspectiva
global, tornamo-nos mais conscientes dos lacos que nos ligam as pessoas de
outras sociedades. Tornamo-nos igualmente mais conscientes dos problemas
gue o mundo atravessa no inicio do século XXI. A perspectiva global lembra-
nos que os lagos cada vez mais fortes que nos unem ao resto do mundo
implicam que o que fazemos tem consequéncias na vida dos outros e que 0s
problemas mundiais tém consequéncias para nds. (GIDDENS, 2008, p. 51)
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No contexto da perspectiva global, a consciéncia de interligacdo entre os povos é
fomentada a cada dia pela globalizacdo. Essa consciéncia beneficia a todos de maneira
democrética. Tem-se a percepcdo de que uma nacdo unida e ligada a outra rompe a
opressao das fronteiras e facilita a democratizacdo na troca cultural, rompendo também
com nocbes imperialistas, atuando entdo na integracdo dos povos e culturas. Em
contrapartida, Giddens também pondera que essa unido também implica em
consequéncias negativas mundiais.

Para Hall (2006), o mercado global e todas as ramificagbes que medeiam a vida
social de um individuo podem fazer com que as identidades fiquem desvinculadas do
seu proéprio nucleo. Para ele, “foi a difusdo do consumismo, seja como realidade, seja
como sonho, que contribuiu para esse efeito de supermercado cultural”’. (HALL, 2006,
p. 75) O autor mostra que uma das consequéncias do consumismo global é a

homogeneizacgéao cultural. Para ele,

No interior do discurso do consumismo global, as diferencas e as distingbes
culturais, que até entdo definiam a identidade, ficam reduzidas a uma espécie
de lingua franca internacional ou de moeda global, em termos das quais todas
as tradicbes especificas e todas as diferentes identidades podem ser traduzidas
(HALL, 2006, p. 76).

A homogeneizacao cultural corresponde a uma das consequéncias positivas da
globalizacéo nas culturas, se analisada do ponto de vista de que a mistura de culturas
torna-se algo habitual em que segregacdes e exclusbes ndo mais sdo evidenciadas,
pois a disparidade entre particularidades nao afeta o poder singular de uma cultura
sobre a outra e sim fortalece até a apropriacdo cultural e as identidades em
consonancia com os simbolos transnacionais. Sobre esse mesmo contexto, Abreu

afirma:

Nas Ultimas décadas do século XX este processo tem se transformado. As
identidades se organizam cada vez mais em torno de simbolos transnacionais. No
caso especifico da América Latina, isto pode significar que tanto os icones da
midia, como Hollywood, BBC ou Televisa, como 0s que sdo materializados no
consumo de marcas globais como Nike, Apple e Microsoft, ou ainda aqueles
elaborados a partir dos produtos culturais de corporacdes desterritorializadas,
como o Cirque de Soleil, sdo capazes de estimular niveis de identificacdo e
sensos de pertencimento globais, em detrimento dos elos que mantinham certos
niveis de cultura e interatividade locais. (ABREU, 2013, p.180).
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Na visdo de Abreu (2013), o senso de pertencimento global ndo € s6 aquele
difundido pela grande escola global de marcas, o autor sugere que até mesmo
corporacOes desterritorializadas promovem esse senso de pertencimento global e que
esse novo modelo € um ato politico.

A articulacdo de aspectos da identidade sofre com os impactos da globalizacéo,
pois a nocdo de identidade se torna fragmentada, fazendo com que a distingdo entre
varias identidades fique longe da consciéncia de pertencimento, do vinculo com o

ndcleo da persona.

Os modos de vida produzidos pela modernidade nos desvencilharam de todos
os tipos ftradicionais de ordem social, de uma maneira que nao tém
precedentes. Tanto em sua extensionalidade quanto em sua intensionalidade,
as transformagfes envolvidas na modernidade sdo mais profundas que a
maioria dos tipos de mudancga caracteristicos dos periodos precedentes.
Sobre o plano extensional, elas serviram para estabelecer formas de
interconexao social que cobrem o globo; em termos intensionais, elas vieram
a alterar algumas das mais intimas e pessoais caracteristicas de nossa
existéncia cotidiana. Existem, obviamente, continuidades entre o tradicional e
0 moderno, e nem um nem outro formam um todo a parte; € bem sabido o
quao equivoco pode ser contrastar a ambos de maneira grosseira. Mas as
mudancas ocorridas durante os ultimos trés ou quatro séculos — um diminuto
periodo de tempo histérico — foram tdo dramaticas e tdo abrangentes em seu
impacto que dispomos apenas de ajuda limitada de nosso conhecimento de
periodos precedentes de transicdo na tentativa de interpreta-las. (GIDDENS,
1992, p. 10-11)

As abordagens de Giddens (1992) e Hall (2006) enfatizam como aspectos da
globalizacdo transformam a vida social de um sujeito. O primeiro vai acrescentar
também o impacto da modernidade na transformacdo dos modos de vida, associando
categoricamente que as formas de interconexdo social alteram as mais intimas
caracteristicas de um individuo.

Nesse contexto, surge a preocupacdo de proporcionar a realidade do mundo
globalizado novas perspectivas socioculturais que permitam a garantia do acesso aos
direitos humanos no que se refere a interculturalidade e a globalizacdo. E nessa
perspectiva que surge da prépria globalizacdo uma organizacdo intergovernamental
para edificar a cooperacgao internacional, a Organizacéo das Nag¢des Unidas (ONU).

Em quais aspectos os efeitos negativos da globalizacdo poderiam ser
remedidaveis com a atuacdo da ONU? Por meio dos noticiarios e das informacdes

instantaneas que correm o mundo, percebemos a atuacdo da ONU nos grandes
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conflitos ao redor do planeta, conflitos esses que sdo ocasionados principalmente pelos
efeitos da globalizacéao.

Portanto, percebemos que o advento da globalizacdo é tdo forte e expressivo
que até desenvolve 6rgdos internacionais para combater os efeitos perversos que ela
mesma provoca. E quais seriam esses efeitos?

Nesse contexto, surge um problema que € potencializado pela globalizacdo e
que fere a democracia, o terrorismo, um dos diversos fatores probleméticos da
globalizagéo.

Nessa abordagem entdo evidenciamos a importancia da ONU, uma organizagao
gue vem na contramao dos problemas mundiais, mesmo tendo a sua criacdo motivada
pelos efeitos da globalizacdo. E € ela quem vai mediar as negociacbes e a
comunicacgdo entre 0s paises inimigos a fim de solucionar ou remediar os problemas da
nossa aldeia global.

A aldeia global é a denominacdo mundialmente veiculada diariamente pelos mais
diversos mecanismos midiaticos ao fazer referéncia a realidade global contemporanea.
E como se a aldeia fosse a representacdo simbolica de uma sociedade sem fronteiras
em que o compartilhamento € priorizado.

Essa denominacdo de aldeia global também nos remete ao préprio poder da
globalizacéo pois, se analisada, por exemplo, em relacdo ao terrorismo, a aldeia global
perde a sua consisténcia com os ataques terroristas ao potencializar perdas para todo o
mundo e, portanto, para a prépria globalizacdo, pois acarreta no enfraquecimento da
nocéao de interdependéncia dos povos.

A ideia de aldeia global é representada ainda no mundo contemporaneo pelas
redes sociais. Aprendemos desde o primeiro dia em que nos conectamos, por exemplo,
no facebook, com um mundo de informagdes, um mundo distinto daquele regional, em
que a nocdo de pertencimento a uma integracdo mundial é potencializada, e essa
integracdo mencionada € a prépria personificacdo da aldeia global sem fronteiras.

Porém, até mesmo nas aldeias globais digitais, percebemos a problematica
relacdo que a globalizacdo provoca, pois ela estd ameacada por ataques de 6dio e de
terrorismo, como o recrutamento de soldados feito pelo estado islamico, realizado por

meio da internet.
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Segundo Santos (2002), devemos recomecar o0 debate sobre a civilizac&o, pois
atualmente somente se debate ao respeito do crescimento econémico e isso abre
espaco para qualquer forma de barbérie que deixa criancgas, velhos e adultos morrerem
sem que nada seja feito para impedir.

Sendo assim, o que acontece no mundo de hoje por causa dos efeitos da
globalizacdo é exatamente o que na visdo de Santos (2002) oprime a pessoas, com
vérias barbaries e atentados, e que se da principalmente pela falta de dialogo sobre a
civilizagao.

Em meio a tantas consequéncias negativas da globalizacdo, podemos destacar a
interculturalidade como um efeito que esta em lado oposto, se configura como um
efeito positivo. Ela evidencia uma nova nocdo cultural na qual nao existem
sobreposicoes de hierarquias culturais e sim a efetiva troca de elementos culturais que
ampliam a noc¢ao de cultura compartilhada.

Porém, sabemos que a discussdo sobre os fatores econémicos, que, de acordo
com Santos (2012), é priorizada, deixa de lado a discussdo sobre a civilizacao.
Entretanto, € por meio do crescimento econbémico que os fatores pontuais da
globalizacdo, como a interculturalidade, o desenvolvimento tecnologico, o bem-estar
social e econébmico que podemos alcancar uma melhora no desenvolvimento humano,
entrelacando o dialogo do crescimento econémico com o desenvolvimento do didlogo
da civilizagéo e da integragéo social.

A globalizacdo emerge de um ponto crucial, que é o capitalismo e as relacdes
culturais que sado fundamentais para toda uma economia global. Porém essa dicotomia
pode produzir no individuo um colapso de sua identidade, principalmente pela mudanca
estrutural que a sociedade moderna passou no final do século XX e essas mudancas
implicam a fragmentacdo do individuo social e de sua identidade pessoal. A
descentralizacdo do lugar dos individuos promove a crise de identidade, pois ocorre 0
deslocamento do seu lugar no mundo social, cultural e pessoal (HALL, 2006). Bauman
(2003) reflete a respeito da realidade dos impactos da globalizacdo em nossas vidas,
pois realmente vivemos uma realidade de modernidade liquida causada pelos efeitos
da globalizagdo em nossas rela¢des sociais e também pessoais. A modernidade liquida

compartilhada € uma grande barreira para a democratizacdo cultural e para os pontos
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estaveis de orientacdo de um individuo por causa dos novos padrées e regras da
sociedade globalizada, portanto, simplesmente a modernidade liquida extingue a

referéncia cultural dos individuos a longo prazo.

Sao esses padrbes, codigos e regras a que podiamos nos conformar, que
podiamos selecionar como pontos estaveis de orientacdo e pelos quais
podiamos nos deixar depois guiar, que estdo cada vez mais em falta. Isso nao
quer dizer que nossos contemporaneos sejam guiados tdo somente por sua
propria imaginacdo e resolugdo e sejam livres para construir seu modo de
vida a partir do zero e segundo sua vontade, ou que ndo sejam mais
dependentes da sociedade para obter as plantas e o0s materiais de
construgcdo. Mas quer dizer que estamos passando de uma era de “grupos de
referéncia” predeterminados a uma outra de “comparagao universal’, em que
0 destino dos trabalhos de autoconstrucdo individual esta endémica e
incuravelmente subdeterminado, néo est4 dado de antemao, e tende a sofrer
numerosas e profundas mudancas antes que esses trabalhos alcancem seu
Unico fim genuino: o fim da vida do individuo. (BAUMAN, 2003, p.14)

Canclini (2006) aborda os impactos da globalizacdo nas cidades de forma muito
realista porque realmente a maneira do sujeito se posicionar diante da propria
sociedade foi totalmente modificada pelo impacto da globalizacéo.

Em relacdo a obra de Canclini (2006), Abreu (2013) afirma que, quando Canclini

(...) interpreta que os deslocamentos de identidade na América Latina tenham
sido consolidados em torno de corporagbes americanas, precisamos fazer
alguns ajustes nesta analise. De fato, duas décadas depois, ESPN, Playstation,
Apple ou Google, constituem um recurso simbolico de prestigio para as marcas
e valores americanos, mas a novidade € que também devemos acrescentar
novos players transnacionais, de diversas origens, que atuam na América
Latina e que dividem este bolo: Sony, Dascom, Siemens, China Telecom,
Televisa, Globo, Nokia, entre outros. Entdo, devemos reconhecer que na
América Latina outras corporagdes impregnadas com suas “nacionalidades”
originais (japonesa, alem@, chinesa, brasileira ou finlandesa), nos auxiliam no
diagnéstico que redefine outros sensos de pertencimento na regido. (ABREU,
2013, p.185).

E esse impacto atinge principalmente as camadas mais baixas da sociedade,
afetando também a democratizacdo cultural nas préprias relacdes de vida em
sociedade. A industria cultural contribui e muito para a exaltacdo das culturas
dominantes e a extincdo das demais culturas, fazendo com que um modelo social

guase que medieval seja seguido.
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A globalizacdo também encontra limitacbes de sua atuacdo fulminante quando
esbarra na resisténcia cultural. Quando os individuos de determinada cultura que
mantém tradi¢cdes fortes e especificas se encontram com a globalizagdo, convertem
esse fator de escala global no hibridismo cultural.

Essa resisténcia cultural relembra uma citacdo de Hobsbawm, em que ele
discorre sobre os otavalefios, povo de origem equatoriana. De acordo com Hobsbawm
(2013),

eles podem se dar ao luxo de consumir os bens oferecidos pela moderna
sociedade de consumo ocidental. Mas o extraordinario é que n&do se tornaram
americanizados; pelo contrario, por assim dizer “ otavalenisaram” a influéncia
dos Estados Unidos. Os adolescentes usam jeans e ténis Reebok, como os
adolescentes californianos, mas, ao mesmo tempo, os chapéus dos
antepassados e cabelos com as longas trangcas da tradicdo. As mulheres
dirigem jipes Cherokee, mas trajam roupas tradicionais. (HOBSBAWM, 2013, p.
23)

Hobsbawm discute como pode ocorrer um equilibrio entre as culturas, e esse
exemplo € Otimo, pois demonstra que, mesmo com os efeitos negativos da
globalizagéo, é totalmente possivel conviver com ela se hd um nucleo forte de cultura
correndo nas veias. O exemplo dos otavalefios serve como base para a busca de meios
integradores de resisténcia cultural, aproveitando-se dos beneficios da globalizacao
sem se esbarrarem na fragmentacao do individuo.

Por outro lado, Bauman (1990) também comenta que pode ocorrer um
desconforto da existéncia para as pessoas que se fixam na sua “localidade”, pois estao

Mmuito propensas a progressiva segregacao espacial.

Alguns de nos tornam-se plena e verdadeiramente “globais”; alguns se fixam
na sua “localidade” — transe que ndo é nem agradavel nem suportavel num
mundo em que os “globais” ddo o tom e fazem as regras do jogo da vida. Ser
local num mundo globalizado € sinal de privacdo e degradagdo social. Os
desconfortos da existéncia localizada compdem-se do fato de que, com os
espacos publicos removidos para além do alcance da vida localizada, as
localidades estdo perdendo a capacidade de gerar e negociar sentidos e se
tornam cada vez mais dependentes de acbes que dao e interpretam sentidos,
acles que elas ndo controlam — chega dos sonhos e consolos comunitaristas
dos intelectuais globalizados. Uma parte integrante dos processos de
globalizac&o é a progressiva segregacdo espacial, a progressiva separacdo e
exclusdo. As tendéncias neotribais e fundamentalistas, que refletem e
formulam a experiéncia das pessoas na ponta receptora da globalizacdo, séo
fruto tado legitimo da globalizagcdo quanto a “hibridizagdo” amplamente
aclamada da alta cultura — a alta cultura globalizada. Uma causa especifica
de preocupagdo € a progressiva ruptura de comunicacdo entre as elites
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extraterritoriais cada vez mais globais e o restante da populacdo, cada vez
mais “localizada”. (BAUMAN, 1990, p.36)

Ao romper com a comunicacdo, os fatores da globalizacdo também fazem uma
diferenciacdo na identidade do sujeito que se torna dependente de algo que nem ele
mesmo é capaz de decifrar, portanto esse individuo esta segregado.

2.2 Globalizacao, multiculturalismo e democratizacéao cultural

O multiculturalismo esta entrelacado com o fendmeno da globalizacdo. Percebe-
se que, em cidades multiculturais, a predominancia de fatores relacionados a altos
indices de qualidade de vida e desenvolvimento humano, como é o caso da cidade de
Nova York que representa um simbolo de resisténcia a homogeneidade cultural, com
toda diversidade cultural estampada por cada rua e avenida da cidade. Nela também se
pode perceber a diversidade linguistica que provém dos processos migratorios,
marcados pelo transnacionalismo, fazendo com que o territério da cidade de Nova York
contenha mais de 750 idiomas que séo falados livremente pelas ruas.

O multiculturalismo se refere ao pluralismo cultural, € quando temos em um
mesmo territorio a existéncia de muitas culturas. E é dificil entender o multiculturalismo
sem a atuacado da globalizacédo, pois foi ela quem aproximou as culturas e possibilitou o

convivio cultural entre pessoas de diversos lugares.

As migracBes internacionais comportam o desenvolvimento de préticas
transnacionais dos migrantes e a emergéncia das denominadas comunidades
transnacionais. O transnacionalismo € o conjunto dos processos pelos quais
0s migrantes desenvolvem relagcbes de natureza mdltipla, ligando as
sociedades de origem e as de acolhimento, construindo espacos sociais que
atravessam as fronteiras geogréficas, culturais e politicas (RAMOS, 2013,
apud PORTES, 1999, p. 79).

A presenca do multiculturalismo em Nova York realmente é referéncia para todo
o planeta. Mas também temos a presenca do multiculturalismo em outros paises, como
€ 0 caso da Australia, que concentra em sua populacdo pessoas de origem irlandesa,

chinesa, escocesa, alemad, italiana, além dos aborigenes. Todas essas denominagdes
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sao presentes em grande escala e convivem em respeito. O pais € um dos lideres em
desenvolvimento humano.

Um lado n&o tdo otimista da globalizacdo em localidades multiculturais € o eterno
estimulo ao consumo, que, por muitas vezes, pode ser um fator que rompe até mesmo
com a identidade do sujeito. Por meio de uma estratégia comercial, forca-se a

homogeneizacéo das personalidades, podendo ocorrer até mesmo a segregacao.

E como se o mundo se houvesse tornado, para todos, ao alcance da méo.
Um mercado avassalador dito global é apresentado como capaz de
homogeneizar o planeta quando, na verdade, as diferencas locais séo
aprofundadas. Ha uma busca de uniformidade, ao servico dos atores
hegemonicos, mas o mundo se torna menos unido, tornando mais distante o
sonho de uma cidadania verdadeiramente universal. Enquanto isso, o culto ao
consumo é estimulado. (SANTOS, 2001, p.19)

A democratizacao cultural é uma necessidade social, além de proporcionar maior
qualidade de vida para todos os envolvidos nesse processo. Os autores dos Estudos
Culturais fornecem subsidios amparados pela cientificidade de suas vertentes para o
estudo da efetiva aplicacdo da democratizacdo cultural na sociedade, superando até
mesmo os conflitos étnicos.

De acordo com Giddens (2006), ainda h& barreiras a serem superadas, mesmo

em paises pluralistas.

Os Estados Unidos da América e outros paises ocidentais sé@o pluralistas em
muitos sentidos, mas as diferencas étnicas tém estado predominantemente
associadas a desigualdades em vez de a uma participacdo equitativa, embora
independente, na comunidade nacional. Na Gra-Bretanha e noutros paises da
Europa, os lideres das minorias étnicas tém, cada vez mais, enfatizado a via
do pluralismo. Para alcancar posi¢cdes sociais "distintas mas iguais" ainda vao
ser necessarias muitas lutas e, até a data, esta € uma opcéao muito distante.
As minorias étnicas sdo ainda vistas por muitos como uma ameaca: uma
ameagca ao seu emprego, a seguranca individual e a "cultura nacional". Fazer
das minorias étnicas bodes expiatérios € uma tendéncia recorrente. Se 0s
jovens da Europa Ocidental continuarem a manter preconceitos semelhantes
aos das geracdes mais velhas, as minorias étnicas enfrentam um futuro de
discriminagcdo continuada, num clima social caracterizado pela tenséo e
ansiedade. (GIDDENS, 2001, p. 259)

Para Giddens (2001), o multiculturalismo e a diversidade étnica séo fatores que
podem enriquecer sociedades, inclusive o autor afirma que foram as contribuicbes

diversificadas dos cidadaos dos paises multiétnicos que tornaram esses paises centros
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dindmicos e plenos de qualidade de vida, referéncias ao redor do planeta. Ainda de
acordo com Giddens (2001), outras barreiras sdo enfrentadas no combate ao

antagonismo entre as culturas, nos paises multiculturais.

Mas tais paises podem também ser frageis, especialmente face a convulsdes
sociais internas ou a ameacas externas. Tracos culturais, linguisticos e
religiosos diferentes podem constituir linhas de fratura que conduzem ao
antagonismo aberto entre os grupos étnicos. Por vezes, sociedades com uma
longa histoéria de tolerancia e integragéo étnica podem mergulhar rapidamente
no conflito étnico - hostilidades entre diferentes grupos ou comunidades
étnicas. (GIDDENS, 2001, p. 259)

A democratizacao cultural esta totalmente ligada a diversidade étnica, portanto a
tolerancia e a integracdo social devem ser incorporadas a todo e qualquer tipo de
governo por meio de uma efetiva nocdo da diversidade difundida e propagada pela
sociedade e que deve ser respaldada pelo respeito as diversas culturas e identidades

gue compdem o cenario da cidade ou pais.
Para Hall (2001),

a sociedade é caracterizada pela diferenca, atravessando diferentes divisdes e
antagonismos sociais, produzindo diferentes posi¢des do sujeito. Sendo assim,
atribui também, as identidades, diferentes posicbes e apesar da estrutura de
identidade estar sempre aberta, a sociedade néo se desintegra porque seus
diferentes elementos e identidades podem ser conjuntamente articulados
(HALL, 2001, p. 17).

A valorizacdo da cultura em suas diversas faces tem uma atuagéo primordial
dentro da sociedade, tanto na prépria questdo social quanto na questdo de cidadania,
pois ela fomenta a inclusdo social e a promog¢édo de aspectos motivacionais no corpo

estrutural da sociedade.

O trabalho, a educacdo, as competéncias linguisticas e multiculturais, e a
dupla nacionalidade sao fatores importantes para a integracdo e a
participagdo cidada nos paises de acolhimento e de origem. A promogéo da
cidadania dos homens e das mulheres migrantes é um fator decisivo de
coesdo social, entendida esta como a capacidade de uma sociedade
assegurar o bem estar de todos os seus membros, minimizar as disparidades
e evitar a polarizagdo (CONSELHO DA EUROPA, 2004, apud RAMOS;
TARAN; IVAKHNYUK; TANNER, 2009).

Dessa forma, a valorizacdo das diferentes culturas e da diversidade no contexto

da sociedade contemporanea, feita pela cooperacdo entre governos e iniciativas
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privadas, quebra antigos paradigmas e elimina distor¢cdes que acometem todo sistema
politico e social.
Para Canen (1999),

Mais do que celebrar a diversidade cultural, o multiculturalismo, em sua vertente
mais critica, busca denunciar e superar mecanismos que calam as vozes
oprimidas e lutar por sua representagdo em curriculos e praticas cujo horizonte
norteador € a emancipagdo, a tolerancia e a justica social. (CANEN, 1999, p.
91).

Portanto, essa pratica humanista fornece uma grande abertura ao
desenvolvimento humano, tornando a cidade ou pais multicultural um espaco aberto ao
didlogo e consolidado por préticas sociais que, por meio do fenémeno da globalizacéo,
é difundida por grande parte do mundo.

Ainda segundo Canen (2007),

O multiculturalismo critico ou perspectiva intercultural critica busca articular as
visdes folcléricas a discussdes sobre as relacdes desiguais de poder entre as
culturas diversas, questionando a construcéo histérica dos preconceitos, das
discriminagfes, da hierarquizacéo cultural (CANEN, 2007, p. 93).

Entdo, observa-se que a sociedade multicultural, que inclui a valorizacdo da
diversidade cultural em suas praticas cotidianas e a incorpora, também viabiliza um
espaco democratico, aberto ao dialogo, as trocas de informacdes e experiéncias entre
as culturas, dinamizando a relagcdo do proprio ato de viver, questionando as

desigualdades.

2.3 Globalizagéo, interculturalismo e difusédo de conhecimentos

O rompimento da ideia de fronteira geografica € uma causa do fendmeno da
globalizacdo. Com ele se percebe que a Unica alternativa seria o dialogo intercultural
para a edificagdo da propria globalizacdo. Claro, se as empresas visando a soberania
de seus monopodlios ndo expandissem seus dominios, o crescimento seria plenamente
limitado. Portanto, os investimentos em tecnologias e, sobretudo, tecnologias da

informacéo, foram fatores catalisadores para o crescimento de capital, gerando a
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condicao intercultural no didlogo entre paises, com politicas de igualdade articuladas
com a perspectiva intercultural.

Candau (2008, p. 52) revela que:

A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educacédo para o
reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e
culturais. Uma educacéo para a negociacdo cultural, que enfrenta os conflitos
provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais
nas nossas sociedades e é capaz de favorecer a construgdo de um projeto
comum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente integradas. A perspectiva
intercultural esta orientada a constru¢do de uma sociedade democrética, plural,
humana, que articule politicas de igualdade com politicas de identidade

Bauman afirma que hoje a velocidade da informagdo rompe barreiras e

acrescenta que a distancia ndo significa muito.

Trocando em middos: em vez de homogeneizar a condicdo humana, a
anulacéo tecnolégica das distancias temporais/espaciais tende a polariza-la.
Ela emancipa certos seres humanos das restricbes territoriais e torna
extraterritoriais certos significados geradores de comunidade — ao mesmo
tempo que desnuda o territério, no qual outras pessoas continuam sendo
confinadas, do seu significado e da sua capacidade de doar identidade. Para
algumas pessoas ela augura uma liberdade sem precedentes face aos
obstaculos fisicos e uma capacidade inaudita de se mover e agir a distancia.
Para outras, pressagia a impossibilidade de domesticar e se apropriar da
localidade da qual tém pouca chance de se libertar para mudar-se para outro
lugar. Com “as distdncias ndo significando mais nada”, as localidades,
separadas por distancias, também perdem seu significado. Isso, no entanto,
augura para alguns a liberdade face a criagcao de significado, mas para outros
pressagia a falta de significado. Alguns podem agora mover-se para fora da
localidade — qualquer localidade — quando quiserem. Outros observam,
impotentes, a Unica localidade que habitam movendo-se sob seus pés.
(BAUMAN, 1999, p. 21)

Na visdo de Bauman, as localidades perderam o seu significado, ou melhor
dizendo, foram ressignificadas, ou seja, com o encurtamento das distancias, essa
localidade ndo esta mais isolada, ela se torna extraterritorial, assim como as préprias
identidades que sdo também ressignificadas pela anulacdo tecnolégica das distancias
de tempo e espaco.

Bauman nos alerta sobre a falta de participagdo de alguns envolvidos no
processo da ressignificacdo. Assim, mesmo em localidades que possuem um

encurtamento de distancias nitido, alguns sujeitos observam o seu local tornando-se
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global, sem ao menos fazerem parte do processo de criacdo de novos significados do
seu proprio espaco.

Ainda de acordo com Bauman (1999), a propria fronteira geografica tem sua
significacdo mudada na atualidade.

Fazendo uma retrospectiva histérica, podemos nos perguntar em que medida
os fatores geograficos, as fronteiras naturais e artificiais dos territdrios, as
distintas identidades das populagdes e Kulturkreise [circulos culturais], assim
como a distingdo entre “dentro” e “fora” — tudo tradicionalmente objeto da
ciéncia geografica -—— foram no essencial meros derivativos conceituais,
sedimentos/artificios materiais de “limites de velocidade” ou, de forma mais
geral, das restricdes de tempo e custo impostas a liberdade de movimento.
(BAUMAN, 1999, p.15)

Na identificacdo de Bauman, o que ocorre é uma derivacdo de técnicas sociais e
culturais que transcenderam a proépria ciéncia geografica em detrimento com os limites
qgue a velocidade do tempo impds ao direito ao movimento. E nessa perspectiva ainda
pode-se inferir que as restricbes de tempo impactaram na propria situacdo das
identidades, afetando também os circulos culturais em que essas identidades estao
inseridas.

Para Oliveira (2014), a sociedade ainda passa por alguns fatores de exclusao
social em relacdo ao dialogo intercultural. Portanto, devem-se criar mecanismos para a
livre circulacdo de todos os sentidos que sédo produzidos na sociedade, elaborando
também mecanismos que garantam e promovam a livre escolha dos valores pessoais e
a diversidade. Sendo assim, todos podem ser quem realmente sdo sem serem

segregados.

O reconhecimento da mais ampla diversidade humana é possivel se for
permitido aos individuos viver da maneira que elegeram segundo seus
préprios valores. Isto significa a radicalizacdo e a expansdo das préticas
democréticas e, por outro lado, a contestacdo permanente de formas de
excluséo. (OLIVEIRA, 2014, p. 2-3)

7

A difusdo de conhecimentos € outro fator importante para o rompimento das
fronteiras pelo fendmeno da globalizacdo. E de suma importancia que por meio de
ferramentas tecnolégicas como a internet, as pessoas possam estudar a distancia com
videoaulas, a exemplo da Universidade de Oxford, que oferece aulas via internet para
todo o planeta. Outro exemplo € uma equipe médica dos Estados Unidos auxiliando

uma equipe de outro pais em cirurgias complicadas via internet.
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O periodo histérico atual vai permitir o que nenhum outro periodo ofereceu ao
homem, isto €&, a possibilidade de conhecer o planeta extensiva e
aprofundadamente. Isto nunca existiu antes, e deve-se, exatamente, aos
progressos da ciéncia e da técnica (melhor ainda, aos progressos da técnica
devidos aos progressos da ciéncia). (SANTOS, 2001, p.32)
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3 AS ESCOLAS DE FRONTEIRA

As escolas de fronteira representam muito mais do que uma mescla linguistica,
sdo uma representacdo simbolica do encontro diversificado entre culturas. Elas séo
capazes de romper fronteiras e se posicionarem resistentes a dominacdes culturais e
politicas. As escolas de fronteira constituem um espaco de interacdo entre pessoas e

objetos. Esse seu caréater impar é discutido neste capitulo.

3.1 A importancia sociocultural das escolas bilingues nas zonas de fronteira

A nocdo de uma politica proposta de educacao bilingue intercultural em zonas de
fronteira, se bem conduzida, é um fator catalisador da diversidade cultural; sendo,
portanto, uma perspectiva de desenvolvimento para a regido, elevando os padrdes de
vida e permitindo uma troca constante de elementos culturais entre os cidadaos da
regido fronteirica.

Trocas entre culturas, constatacdes de cooperagdes entre povos e percepcoes
de nuances sociais que abordam a promoc¢do de politicas publicas que respeitem e
acolham as comunidades que habitam em zonas de fronteira sdo apenas alguns dos
varios fatores que podem ser problematizados a partir da vivéncia entre alunos,
professores e comunidade escolar das zonas de fronteira com relevancia ao contato
entre as linguas.

A ocorréncia entre o contato entre as linguas é descrito por Lafin (2011),
ressaltando o fato de que “gquando se fala em linguas em contato, é inevitavel que se
pense logo em fronteira, mas que, sim, a fronteira € um lugar em que tal fenébmeno
inevitavelmente ocorre.” (LAFIN, 2011, p.10). A fronteira se traduz nas linguas e nos
dialetos que séo falados na prépria zona fronteirica e revela que o contato linguistico &
muito rico e diversificado, e pode-se inferir que, por meio desse fenbmeno, o contato
entre as linguas pode criar novas formas sociais de comunicacdo regionais, como a
fusdo de linguas distintas produzindo novas formacdes de palavras especificas e

regionais; no caso do Brasil, a formacao de variantes da lingua portuguesa.
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Pacheco revela que:

[...] é perceptivel que o falar fronteirico ndo € ininteligivel, nem é tao indefinido
gue nao se possa claramente notar que se trata de uma variedade do
portugués. Para os falantes da fronteira, talvez, a distincdo néo esteja tdo clara
entre o portugués que eles realmente falam e outros tipos de denominacfes
gue néo refletem bem a realidade, por conta da inseguranca linguistica e da
estigmatizacdo do falar local, mas, quando se conversa com eles, nota-se que
h& um bilinguismo pleno e que o portugués uruguaio tem grande proximidade
com outras variedades do portugués brasileiro. (PACHECO, 2017, p. 12)

A criacdo das escolas de zona de fronteira advém de uma necessidade que é
respaldada nos direitos humanos e pode ser observada no Artigo 26° da Declaracéo

dos Direitos Humanos, no segundo inciso, ao que se refere que

A educacdo deve visar a plena expansdo da personalidade humana e ao
reforco dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer
a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nagfes e todos os
grupos raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento das atividades das
Nac¢bes Unidas para a manutencdo da paz. (ONU, 1948, p. 1)

A realidade de algumas sociedades fronteiricas, como € sabido e também
difundido por telejornais e noticiarios ao redor do mundo, é um cenario rico em relacéo
ao multiculturalismo, porém apresenta em um de seus segmentos caracteristicas bem
distintas da realidade multicultural dessas regides de fronteira, que sao caracteristicas
que permeiam os conflitos sociais, politicos e territorialistas. A busca pela paz nessas
regibes é edificada pelas praticas pedagdgicas realizadas nas escolas de fronteira que
passam a atuar ndo tdo somente como construtoras de conhecimentos, mas também
como precursoras de praticas de paz e de dialogos interculturais envolvendo essas

comunidades.

Hartmann (2008) revela mais aspectos especificos dessa regiao:

No caso da fronteira, a competéncia comunicativa esta diretamente relacionada
ao conhecimento e uso de codigos de linguagem verbal e corporal apropriados.
No tocante a linguagem verbal, deve-se levar em consideragdo que viver nesta
regido de fronteira pressupde saber manipular com habilidade um ou outro
idioma nacional (ou as suas combinacBes), de acordo com o0 contexto.
(HARTMANN, 2008, p. 62)
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As escolas de fronteira tém um potencial de resguardar a cultura de seus alunos
e ainda promover a perpetuacéo das tradi¢cdes, possibilitando a construcéo intercultural
de praticas politico-pedagdgicas que considerem o desenvolvimento regional e a
politica de cooperacgdo interfronteirica.

Nessas regibes é exatamente na escola de fronteira que a difusdo dos direitos
humanos é posta em dialogo, entdo € necessario que a regiao de conflitos fronteiricos
estabeleca prioridades para a preservacdo ao direito a vida e todas as suas
prerrogativas. Portanto, a primeira prioridade € a construcdo de escolas que se
comprometam nessa busca de dialogo intercultural para que se criem possibilidades de
integracdo regional, discurso bilingue e também atuem na construcdo da identidade
regional bilingle.

Muller explica que:

O discurso bilingue caracteriza-se por uma série de processos decorrentes do
contato entre duas linguas, entre 0s quais estdo a ocorréncia de codeswitching
e transferéncias linguisticas (empréstimos, etc.). A premissa para a existéncia
desse discurso € que o falante tenha familiaridade com mais de uma lingua [...]
A comunicacdo por meio do discurso bilingue, aqui, ndo pressupde uma
fluencia em ambas as linguas, mas sim a mescla recorrente em funcdo da
situacao de contato — que € o que de fato gera individuos bilingues. (MULLER,
2005, p.12).

A construcao da identidade intercultural de um povo, especialmente quando em
situacdes de conflitos regionais, € de suma importancia, pois a exposicao sob as mais
diversas formas aos conhecimentos e saberes que a escola de fronteira pode realizar
atua de forma explicita na contencdo de divergéncias ideolégicas e na garantia da

conservacgao das vivéncias linguisticas, sociais e culturais da regiao.

Ao trilhar por ruas, pracgas, rios e pontes nas fronteiras em questéo, passamos a
experimentar distintos processos de interagdo e perceber praticas culturais e
intercambios estabelecidos pelos moradores locais. As trocas entre la e cé, as
articulacdes entre 0 eu e o eles, as influéncias de ambos os lados e a
consciéncia de um nés ultrapassam barreiras, cruzam limites, por vezes de
modo silencioso e outras de forma gritante, dando concretude ao fendmeno
fronteira, tornando-a “viva”, porosa, diluida, borrada e extremamente dindmica a
partir da acdo do homem. (MULLER, 2005, p. 3)
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A vida das pessoas que habitam nas fronteiras € muito influenciada por toda a
vizinhanca. Elas conversam diariamente com pessoas de diversas etnias e costumes. E
na escola essa realidade é refletida pelos alunos atendidos, pois, saindo das escolas,
eles vivenciam um ambiente cercado de diversidade cultural e absorvem também os
aspectos negativos de se morar em uma zona de fronteira. Entdo se percebe que as
caracteristicas de uma escola de fronteira fazem com que ela ndo seja reconhecida
como uma escola comum.

Os aspectos negativos a que as criancas sao sujeitas diariamente beiram as
imposi¢cdes que vao além da lingua e dos costumes tipicos de cada um. As zonas de
fronteira concentram um grande numero de transito de pessoas por todos os lados.
Porém, se elas estiverem em um local onde o desenvolvimento néo é alto, as mazelas e
problemas sociais seréo grandes. Nesse caso, a preocupacéo das escolas de fronteira
ird além de lidarem com os problemas sociolinguisticos presentes na sala de aula,
ainda devem tratar com sensibilidade os efeitos negativos da regido que podem atingir
a escola.

Nas ruas e avenidas de diversas fronteiras, pessoas de diferentes etnias
circulam diariamente por ser porta de entrada para outro pais. Portanto, as
comunidades lidam com a acdo do trafico de armas, o trafico de drogas. Produtos
falsificados e contrabandeados sdo frequentes, pois ha uma dificuldade de controlar e
filtrar 0 comércio entre as pessoas dos paises envolvidos, o que se deve muito as
falhas politicas e ao descaso dos governos com essas fronteiras que muitas vezes sao
esquecidas.

A identificacdo dos desafios contemporaneos das escolas de fronteira € mais do
que um problema regional, pois as ramificacdes de seu processo incidem em outros
setores da sociedade. Portanto, as escolas de fronteira devem continuar sendo
monitoradas pelas autoridades locais e pelas autoridades nacionais, como 0s préprios
ministérios da educacdo dos paises envolvidos. E o caso, por exemplo, da fronteira
entre Argentina, Brasil e Paraguai. A triplice fronteira ndo é problema nem solucao de
um pais envolvido e sim de todos, pois, afinal de contas, € imprescindivel analisar a
realidade local, ja que ela também é parte integradora da identidade de uma nacgéo.

Muller revela que:
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Com relacéo aos conceitos de identidade e cultura, partimos do principio de que
nossas identidades sdo formadas a partir € na cultura em que estamos
inseridos. No momento em que assumimos determinados valores, reproduzimos
praticas especificas de determinado grupo, passando a considera-los como
“nosso grupo”. Passamos a nos ver como um de seus membros, aceitando-nos,
mesmo que em parte de modo inconsciente, como pertencentes aquela cultura.
Entretanto, temos que reconhecer que hoje nos constituimos de um mosaico
identitario. Os elementos constitutivos predominantes tém relagdo direta com o
espaco geografico que habitamos, considerando o local, a cultura e os demais
elementos que ditam a construcao da identidade. (MULLER, 2005, p. 4).

As familias que compdem as comunidades escolares das fronteiras sdo familias
compostas por pessoas que sdo de diversas nacionalidades. Por exemplo, uma familia
pode ser facilmente identificada nas fronteiras da América do Sul sendo composta por
um pai argentino, mae paraguaia e moram com sua filha, que frequenta uma escola
brasileira, no lado brasileiro da fronteira.

Esse cenario é facilmente encontrado na regido de Foz do Iguacgu. Nessa regido
encontramos criancas que podem conviver com Varias linguas como citado no exemplo
anterior. Uma crianca em casa fala o portugués aprendido na escola, mas convive com
seu pai que € da Argentina e fala, portanto, o espanhol e sua méae que € do Paraguai e,
além do espanhol, fala também o guarani, portanto as trés linguas convivem em casa e
também na escola. A escola deve saber lidar com esses desafios em uma sala
multicultural.

O direito a aprendizagem e ao desenvolvimento de habilidades integradas aos
componentes curriculares na escola de fronteira deve estar alicercado na dinamizacao
da relacdo entre escola e alunos, levando em consideracéo as especificidades culturais
das comunidades fronteiricas como o0 movimento da afirmacao identitaria.

Padua aponta que:

Movimentos de afirmacéo identitaria em todo o mundo vém colocando-se como
um problema tedrico e politico central para as ciéncias sociais contemporéaneas
por expressarem novos modos de organizacdo mundial da cultura. Tais
fenbmenos de producéo, transformacéo e reproducdo das identidades culturais,
com um carater predominantemente politico, instauram novas dindmicas de
distincdo cultural, obrigando-nos a pensar 0s particularismos culturais na
diversidade e instabilidade de suas experiéncias historicas. (PADUA, 2006, p.
35).
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A importancia social de uma escola de fronteira permeia anseios historicos dos
professores que atuavam em escolas situadas em zonas de fronteira que nao
pertenciam a nenhum tipo efetivo de diagnostico ou ajuda das autoridades publicas. Os
professores dessas épocas tinham grandes dificuldades no manejo de suas aulas e
também na elaboracdo de seus planos curriculares.

Apesar de estarem situadas em regides em que a divisdo das cidades gémeas
ou cidades espelho, denomina¢des dadas as cidades que fazem as fronteiras entre os
paises, as diretrizes escolares privilegiavam somente a lingua pertencente ao pais ao
qual estava vinculada a escola, desprezando o fato de que, por exemplo, do outro lado
da margem do rio ou da rua que separa os limites da cidade onde a escola esta situada
existe outro pais e que a difusdo dessas linguas nas escolas € real e muito constante.

Os professores, em muitas realidades fronteiricas, sentiam a preocupacédo da
realidade linguistica da sala de aula. Nela os alunos, por causa de influéncias de
imigracdo, ou por terem nacionalidade dupla, sdo pessoas multiculturais, dividem
linguas e realidades especificas na sala de aula. Portanto, a no¢ao da falta de interacdo
com as linguas que circulam em sala de aula preocupam professores que ainda nao
participaram ou ainda ndo tinham participado de nenhum programa intercultural.

Sturza revela que:

A consequéncia da entrada e circula¢do de mais uma lingua tanto nas fronteiras
argentinas como nas uruguaias, limitrofes com o Brasil, preocupavam os
educadores pela diversidade das praticas linguisticas em uso: linguas
nacionais, praticas resultantes do cruzamento entre as duas linguas nacionais
e, em alguns casos, linguas de imigrantes. (STURZA, 2006, p. 39)

Nota-se, portanto, que as escolas de fronteira podem também conter varios
problemas, como o grande fluxo de linguas dentro de uma sala de aula situada em uma
regido onde talvez exista a incidéncia de falantes de mais de duas ou trés linguas. Os
efeitos da interlinguagem podem potencializar dificuldades para quaisquer regides onde
nao se tenha um estudo diagndstico e investigativo sobre quais fatores a escola de
fronteira deve focar para desenvolver praticas interculturais em suas dimensdes sociais
e pedagogicas.

Sturza explica que:
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As assimetrias que se observam nas fronteiras sdo também observaveis na
representacdo que as linguas tém para seus falantes. Para as criancas
argentinas de San Tomé ou de Pasos de Los Libres, é bastante atraente
aprender em Lingua Espanhola, pois muitos séo filhos de brasileiros, tém algum
parente do lado brasileiro, convivem com a presenca frequente de brasileiros no
comércio, assistem canais de televisdo brasileiros. (STURZA, 2014, p. 27)

Outra importancia das escolas de fronteira séo as relacdes econémicas na regiao
onde estdo inseridas como, por exemplo, a relacdo do Brasil com 0s seus paises
vizinhos. O ensino do espanhol ndo € obrigatorio nas escolas publicas brasileiras. Cabe
as escolas publicas de ensino médio ofertarem obrigatoriamente a Lingua Inglesa e
estabelecerem a Lingua Espanhola como componente curricular optativo de Lingua
Estrangeira Moderna.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/1996) art. 35A, inciso 4:

Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais
e horérios definidos pelos sistemas de ensino. (LDB, 2017, p. 25)

Mesmo o Brasil fazendo parte do Mercosul, todas as escolas brasileiras ofertam
a Lingua Inglesa como idioma estrangeiro obrigatdrio, conforme comprova a LDB
(2017). Caso a escola disponha de recursos para a oferta de outra lingua estrangeira, o
espanhol seré o idioma de preferéncia. Porém essa realidade é rara, pois a maioria das
escolas ndo dispde de um grande numero de profissionais formados em lingua
espanhola. A oferta dessa habilitacdo nas diversas faculdades de Letras espalhadas
pelo Brasil comecou a ficar mais popular somente em meados anos 2000, o que
dificulta a oferta do idioma nas escolas publicas brasileiras.

Perante essa dificuldade de méo de obra especializada, o desenvolvimento do
ensino do espanhol no Brasil caminha progressivamente, porém de forma lenta, e isso
tem efeitos nas proprias escolas de fronteira, pois em algumas ainda néo se sabe qual
idioma deve ser seguido em sala de aula. As falhas nas politicas binacionais fazem
com que ainda diversos professores que atuam em zonas de fronteira se sintam

confusos em uma sala onde ha dois ou ateé trés idiomas falados pelos alunos.
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Nesses casos temos uma grande problematica: como € possivel para uma
professora de alfabetizacdo, com formacdo comum no Brasil, lidar em uma escola de
fronteira do lado brasileiro, por exemplo, na divisa com a Argentina e Paraguai, com
alunos que escutam guarani em casa ou o0 espanhol, sendo que ela somente fala o
portugués?

Borges argumenta que:

Uma pedagogia sensivel as caracteristicas culturais da comunidade onde esta
inserida a escola podera prever o emprego de metodologias de ensino de
lingua nos curriculos de escolas para atender a estudantes falantes de
variedades estigmatizadas da lingua, principalmente na fase de alfabetizacao e
no Ensino Fundamental. Isso favoreceria a introducéo de estilos utilizados na
comunidade e facilitaria a ambientacéo das criangas na escola. E importante
dizer que esta proposta ndo se restringe apenas a integracdo social, mas visa a
emancipacgéo social e a cidadania. (BORGES, 2014, p. 39)

O que Borges (2014) salienta é que, em um ambiente impar como sdo as
escolas de fronteira, ha de se ter uma pedagogia que se preocupe com a sensibilidade
pedagogica e linguistica, pois 0s seus alunos sdo por muitas vezes estigmatizados por
seus costumes e por serem falantes de uma determinada lingua. Portanto, a escola
deve agir na contrapartida desses resquicios de segregacdo, primeiramente 0s
eliminando por meio do desenvolvimento das praticas interculturais nas atividades
didaticas e pedagdgicas.

Nessa mesma perspectiva Albuguerque e Souza argumentam que:

Em contextos de forte afirmacdo do nacionalismo, as escolas em areas de
fronteira se constituem como "trincheiras culturais”. Os professores sao
"missionarios" da nagdo e responsaveis por "nacionalizar as criancas" e
combater palavras estrangeiras, vistas como marcadas pela influéncia do
territério vizinho, especialmente em cendrios onde a nac¢do vizinha € imaginada
como mais poderosa e/ou expansionista. (ALBUQUERQUE; SOUZA, 2014, p.
2)

A implementacdo do ensino de Lingua Portuguesa nos demais paises da
América Latina - principalmente os paises situados na América do Sul e que fazem
divisa com o Brasil - ainda é minima, pois poucas leis de incentivo ao ensino de Lingua
Portuguesa foram criadas, porém podemos perceber que muitos paises ja adotaram

iniciativas sobre essa questdo e nas escolas de fronteira algumas ja caminham na
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contramé@o dessa morosidade de leis e ja ofertam o0 ensino de Lingua Portuguesa em

suas escolas (Figura 1).

Figura 1 — A implementacédo do ensino de Portugués em paises da América
do Sul
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e thening Mortertéy fronteira. Uma escolada
fronteira ensina portugués.
[« JARGENTINA E=EURUGUAI
Desde 2008 temuma lei que determina a Fixouem lei 0 ensinodalingua portuguesa, que sera aplicada
ofertado portugués comolingua estrangeira no anoque vem. 0 govemo anunciou no final de abril que
em todas as escolas secundarias do pals. ensinara o portugués como segundo idioma nasescolas
Sete escolas na fronteira ensinam o idioma. publicas, 0 queja acontece em trésescolas da fronteira.
Fonte: MRE (Ministério das Relades Exteriares) eRevista Lingua Portuguesa Infogafia:Gazetado Povo

Fonte: MRE e Revista Lingua Portuguesa — Gazeta do Povo — Parana
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E sabido que cada fronteira apresenta as suas especificidades, porém o que se
evidencia neste trabalho que é por meio dessas mesmas caracteristicas especificas
que se deve chegar a nocgdo de interculturalidade nas escolas; sobretudo nas escolas
de fronteira que apresentam caracteristicas incomuns as demais escolas do pais.

Pereira revela que:

As fronteiras s@o peculiares, impares, Unicas. Ha, certamente, pontos comuns
gue as tornam préximas, e, dentre eles, podem se destacar a liberdade de ir e
vir entre seus moradores e o fato de os sujeitos fronteiricos criarem uma relacéo
de interdependéncia no tocante & prestacdo de servi¢os. Nesta dire¢do € que
tomo a fronteira entre Brasil e Paraguai, representada pelos municipios de
Ponta Pora e Pedro Juan Caballero. Uma fronteira seca, onde somente uma rua
estabelece a divisa entre os paises e cidades — a linha internacional.
(PEREIRA, 2014, p. 15).

Pereira (2014) discorre exatamente sobre esse fator incomum que torna a
escola de fronteira Unica e impar, da mesma forma que a fronteira em si também é
caracterizada de forma peculiar, pois suas caracteristicas sdo baseadas na
interdependéncia, a mesma realizada nas trocas comercias, na vida social de cada
cidaddo e também na vida particular, simbolizada na peculiaridade também dos lares
gue compdem a regido de fronteira.

Essa interdependéncia € uma caracteristica que esta exposta em grande
evidéncia nas escolas de fronteira, onde muitas vezes os professores contam com a
ajuda dos proprios alunos que sao bilingues na troca de informacdes com outros
alunos. Portanto, as escolas de fronteira devem possuir um olhar intercultural para o
seu proéprio projeto politico pedagdgico a fim de que se torne para toda a comunidade
uma referéncia na construcao da interculturalidade.

De acordo com Borges,

O enfoque, assim, é, em uma escola que passa a se identificar como
Intercultural expor-se aos saberes e conhecimentos sob suas mais diversas
formas, ocorrendo o aprendizado na busca de respostas as perguntas e
guestdes de interesse dos alunos. Nestas circunstancias, as linguas ocupam
um lugar de relevancia na troca de experiéncias e mudancas de atitudes,
permitindo a possibilidade de desconstrucao de certas representacdes sobre as
linguas nacionais e do Outro (o vizinho), tanto na escola como fora dela.
(BORGES, 2014, p. 5).
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Esse olhar intercultural se deve a prépria peculiaridade da escola situada em
zona de fronteira, que necessita dessa interculturalidade em suas praticas pedagogicas.

Borges (2014) reflete também sobre a relevancia das trocas de experiéncias na
busca do aprendizado. Ao se identificar como intercultural, a escola deve focalizar nas
diversas formas da linguagem que permitem aos alunos experimentar uma
sensibilidade na formacdo da comunicacdo com 0 outro, reconstruindo corretas
representacfes da linguagem no sentido que uma lingua pode romper as barreiras
territoriais e os limites da fronteira mental.

As escolas de fronteira sdo muito importantes do ponto de vista sociocultural,
pois elas possibilitam que os estudantes, por meio de adaptacdes nos conteddos com
enfoque na cultura, ndo percam as suas raizes; pelo contrario. Dessa forma, é preciso
que elas sejam perpetuadas por meio de projetos e manifestacbes culturais que
comecam na escola de fronteira, porém com ramificacbes que rompem a escola.

De acordo com Pereira (2014), as fronteiras representam um simbolo da
liberdade oriunda da necessidade de transitar justamente por elas, um lugar palco de
diversidade cultural que se alinha em uma atmosfera de interdependéncia.

Tais regides, como ressalta Muller (2005), apresentam dinamicas especificas
informais, e os enlaces entre 0s pontos de contato propiciam as proprias interacoes.
Essa caracteristica € notavel principalmente nos paises do Extremo Sul da América
Latina.

Analisar a influéncia e a importancia da fronteira para os seus habitantes e
também para os seus frequentadores assiduos, por causa das trocas comerciais
realizadas ali, revela que a nocdo de fronteira perpassa o0s sentidos cotidianos de
pertencimento a um sé lugar, pois 0 que se observa nessas regides é que a cada dia
que passa a noc¢ao de diversidade cultural se junta com a percepcao de que a cultura
do local esta atrelada a um pertencimento binacional, ou até mesmo trinacional como é
0 caso da triplice fronteira entre Ciudad del Este no Paraguai, Foz do Iguagu no Brasil e
Puerto Iguazu na Argentina. Nessa regido, a no¢ao de pertencimento de uma crianca

pode se dar pelos trés paises que a compdem.
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3.2 O desafio dainterculturalidade nas escolas de fronteira

Uma é&rdua tarefa para os professores que atuam nas escolas de fronteira € a
tentativa de formular uma estratégia para atender, de forma democrética, todos os
alunos. Portanto, os professores devem ampliar a abrangéncia de seus dominios de
ensino para uma atmosfera de imerséo intercultural.

Tem-se a percepcdo de que a correta adaptacdo estratégica de todos os
conteldos programaticos das escolas de fronteira para atender as demandas
especificas de seus alunos parece ndo ser suficiente para conduzir efetivamente os
critérios de ensino-aprendizagem em uma realidade tdo especifica.

E necessario salientar que a conducgdo da adaptacdo dos conteidos a serem
ensinados em sala de aula € de suma importancia para os alunos, porém nado é
suficiente, o que as escolas de fronteira precisam fazer € romper com as proprias
fronteiras da escola, e isso possibilitaria a imersdo de um namero maior de atores
nessa agao estratégica.

Para Gongalves (2013, p.31),

A escola pode estabelecer duas relagfes com o idioma: em uma primeira se faz
uso de duas linguas para instruir seus alunos, sdo as chamadas escolas
bilingues. Em uma segunda relacdo € utilizada apenas uma lingua para
instrucdo e a outra lingua é ensinada como lingua estrangeira.

Analisando essas duas relacdes especificadas, a primeira nos parece ser muito
mais eficiente do que a segunda, pois a primeira definitivamente ajuda a romper
barreiras e atingir o apice da interculturalidade. Ja a segunda relacdo se limita a
classificar as linguas na sala de aula entre lingua de instrucdo e lingua estrangeira,
dessa forma essa aplicabilidade se torna ineficaz e promove a segregacdo, uma vez
gue sua origem € limitada e ndo compartilha espagos enunciativos.

Sturza argumenta que:

O falante, ao dizer sobre a lingua da fronteira, diz essa lingua e suas
relag@es, inclusive colocando para dentro da lingua uma outra lingua,
pois a palavra plug, tomada da lingua inglesa, jA esta no espaco
enunciativo da lingua portuguesa. Mas, na fronteira, ha outra lingua que
esta explicitamente dentro do espago enunciativo do portugués, que é o
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espanhol, com seu enchufe. Ai ambas compartilham um mesmo espaco
enunciativo fronteirico. (STURZA, 2006, p.71)

A interculturalidade deve ser trabalhada em sala de aula de escolas de fronteira
com um olhar perspectivo, que abranja outros aspectos além da linguagem, o de fazer
uma imersado da propria comunidade escolar no cotidiano das escolas de fronteira, pois
a garantia de que o trabalho exercido pelas professoras em uma realidade tdo impar
imp&e a necessidade do trabalho conjunto com as familias das criancas, uma vez que é
sabido que em uma sala multicultural, em muitas localidades, somente uma professora
€ regente da turma e ela tem que lidar com uma realidade tdo multicultural. Diante
disso, a presenca da familia se torna primordial.

A estratégia de caminhar na proposta pedagdgica das escolas de fronteira junto
as familias corresponde a uma grande expectativa de desenvolvimento educacional,
social e cultural, pois o trabalho em conjunto deliberaria condigbes especiais para 0
desenvolvimento das atividades pedagodgicas, valorizando a proposta da escola
intercultural que deve, por sua propria natureza, reivindicar os direitos humanos e a
valorizacdo das tradicdes, costumes e habitos de um povo, para que assim evite a
segregacao cultural na escola.

A escola intercultural de fronteira tem em sua base a intuito de proporcionar
projetos de aprendizagem inovadores, novas perspectivas de inclusdo e, sobretudo,
uma metodologia de ensino democratica. E importante que a escola forneca aparatos
que propiciem uma atmosfera real de bilinguismo para os alunos.

E oportuno afirmar que nas décadas passadas os habitantes dessas regides n&o
tinham uma nocao de que eram de um pais ou de outro, eles tinham um pertencimento
proprio, que vai além das fronteiras. E como se, para eles, em outrora, a fronteira
tivesse somente um significado que era o lar, o que faz aquele local ser unico para eles.
Portanto, essa nocao especifica de pertencimento esta condicionada a uma ideia que
perpetua até hoje nas criancas das escolas de fronteira; da mesma forma que a mescla
linguistica forma novas linguas de fronteira, o contato entre culturas também formou
uma nova concepcao de realidade social.

Essa realidade social que abrange as criancas da escola de fronteira € ponto de

partida para o estudo da interculturalidade nessas escolas, pois sabe- se que o contato



53

cultural forma novas definicbes do sujeito, torna-o enraizado em uma realidade Unica
gue gera costumes e habitos proprios. A escola de fronteira catalisa essa nocao de
integracédo abrangendo essas culturas.

Albuquerque e Sousa argumentam que:

Essa perspectiva de integracdo, muitas vezes, se resume a alguns projetos
conjuntos de aprendizagem. Conforme a professora Lourdinha, a idéia do
projeto de folclore foi conhecer histérias, personagens, lendas e mitos do pais
vizinho e estabelecer similitudes com as narrativas mais familiares e conhecidas
pelos alunos brasileiros ou argentinos. O projeto sobre os parques ambientais
de Iguagcu também contribuiu para construir uma perspectiva espacial em
comum, diminuindo os referentes nacionais e construindo algumas pontes de
uma geografia conjunta entre os dois paises. Entretanto, conforme relatos das
professoras, ainda ndo foram desenvolvidos projetos mais direcionados a
pensar outra historia, geografia e relagdo com os simbolos e rituais nacionais
do pais vizinho. (ALBUQUERQUE; SOUZA, 2014, p. 17).

A escola intercultural deve salientar que as trocas entre as culturas e trocas de
experiéncias sociais entre os alunos devem ser estimuladas e realizadas sempre com a
mediacdo dos docentes e funcionarios da escola. O aluno deve sentir que aquele
espaco o acolhe, e percebemos ainda que o aluno deve sentir também que aquela
escola acolhe também as suas origens, o seu legado e suas ambicdes.

Sturza aponta que:

Nas zonas de fronteira, nas quais o contato humano € mais intenso e a
mobilidade das populagdes contribui para intensificar o cruzamento das linguas
praticadas, a extensdo e o uso das linguas estéo constituidos por uma dinamica
muito particular, determinando inclusive uma politica de linguas que se
organiza, neste caso, a partir de um lugar que lhe atribui o falante. (STURZA,
20086, p. 35).

Quando a escola orienta efetivamente o aluno e realiza a integracdo entre os
costumes e crengas, o0 resultado é tdo rico do ponto de vista educacional que a
aprendizagem ocorre de maneira natural, em contato com as culturas dos alunos que
juntas formam uma cultura impar, singular e com raizes pautadas na democracia. Afinal
o intuito de grande parte das escolas é ser democratica, porém na escola de fronteira a
interculturalidade da um toque especial a todo esse processo pedagodgico, assegurando

o direito & educagdo sem segregacao.
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Contudo, em algumas escolas de fronteira, de acordo com uma reportagem da
Rede Globo de Televisédo para o Jornal Nacional, intitulada “JN no Ar”, veiculada no dia
27 de agosto de 2010, em uma visita a uma escola municipal do municipio brasileiro de
Ponta Pord, cidade que faz divisa com o Paraguai, as escolas brasileiras de fronteira
enfrentam ainda o despreparo em algumas atividades pedagdgicas com seus alunos.
Por que sera que essa escola de fronteira que € brasileira e tem seus professores
brasileiros enfrenta tantos desafios na sala de aula e também na conducédo de suas
praticas com as familias como a realiza¢do de reuniées de pais e mestres?

E evidente que em uma atmosfera assim fica dificil para que praticas
pedagogicas interculturais sejam edificadas. E a resposta é simples para esse problema
demonstrado pela reportagem da Rede Globo de Televisdo. E que nessa escola
brasileira 85% das criancas sao residentes no Paraguai e 0os mais pequeninos as vezes
somente se comunicam pelo idioma guarani.

Ainda nessa reportagem fica muito bem exemplificado essa dificuldade de
manejo com os alunos pela fala da professora ao relatar que, em um dos dias tipicos de
atividades didaticas na sala de aula, um aluno com dificuldades nas atividades somente
falava “Ndaikuaai”’. Entdo ela pediu ajuda a outros alunos que sabiam guarani e um
pouco de portugués para que a ajudassem com a traducdo, e o seu aluno intérprete
dizia em portugués para a professora “ndo sei” e ficava repetindo isso constantemente.
Entdo a professora pediu ajuda para a diretora da escola, foi quando ficou sabendo que
a palavra em guarani “Ndaikuadi” dita pelo aluno paraguaio significava “nao sei”, era o
gue o seu aluno intérprete dizia constantemente.

Nessa mesma reportagem, € salientado que uma das medidas estratégicas
executadas nessa escola na tentativa de integrar seus alunos é a realizagdo de aulas
de cultura com a apresentacéo e participacado dos alunos em manifestacdes populares
de danca paraguaia com musica tipica e vestimentas proprias da regiéo.

Percebemos que essas falhas na comunicacdo entre os alunos compromete
muito a aplicagéo efetiva da nogao de interculturalidade entre os alunos. A professora
de uma escola de fronteira que ndo consegue entender pedidos basicos de seus alunos

nunca vai conseguir efetuar dignamente acdes de intervengdo e nem de diagnoéstico e,
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portanto, ela se pautara em identificacfes superficiais sobre o desenvolvimento de seus
alunos.

Os desafios encontrados em salas de aula de diversas fronteiras vao muito além
da percepcao das falhas na comunicacdo, como a dificuldade de se compreender o
idioma da crianca atendida. Em muitas localidades ainda ocorre a sobreposicdo do
idioma correspondente a cultura dominante no ensino dos alunos nas escolas
brasileiras. Portanto, por causa da dominacdo econdmica do Brasil na América do Sul,
ocorre historicamente uma tendéncia a valorizacdo do idioma portugués sobre os
idiomas espanhol e guarani, o que ainda dificulta a acdo da interculturalidade em

algumas regides.

3.3 Aintegracéo e identidade fronteirica pela educacao intercultural

A educacdo intercultural pode fomentar a integracdo fronteirica e construir
aliancas na formacgéo da identidade de seus habitantes, ao ponto de resgatar tradicbes
e elementos culturais que, por muitas vezes, foram originarios da prépria fusdo entre
culturas realizadas desde os primeiros anos de independéncia dos paises da América
Latina.

A identidade de um povo esta entrelacada aos habitos, costumes e tradicdes de
uma determinada cultura, que provavelmente vem sendo construida desde os
primordios de civilizacdo deste mesmo povo. E sabido que a escola deve alimentar
essa sede de cultura, e deve ainda fortalecer as estruturas dessas manifestacfes
culturais por meio de suas praticas pedagdgicas, visando ao fortalecimento das culturas
locais e 0 seu resgate histdrico e do convivio e diadlogo entre elas.

Nessa perspectiva ha uma preocupacdo das escolas de fronteira com a
formacao da identidade fronteirica que deve ser fortalecida na escola. Portanto muitas
instituicbes tentam criar estratégias para atingir rapidamente essa concep¢do de
identidade, porém, como alguns autores nos orientam, a identidade ndo é algo que se
forma rapidamente ou consegue atingir sua unidade de forma inata.

Hall afirma que:
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A identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo, através de
processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no
momento do nascimento. Existe sempre algo “imaginario” ou fantasiado
sobre sua unidade. Ela permanece sempre incompleta, esta sempre “em
processo”, sempre “sendo formada”. (HALL, 2006, p. 38).

Hall (2006) também discute o fato de que a identidade pode ser movel, ou seja, a
identidade é constantemente reformulada e recriada. Portanto, em paralelo ao que
acontece nas escolas de fronteira, a preocupacao principal € a de atingir aspectos
notaveis de formacéo das identidades. Porém, o que este autor nos demonstra é que
ndo ha percepcdo nitida e imediata da formacdo da identidade, pois ela estda em
constante formacéao.

Sendo assim, atingir essa identidade fronteirica € algo que se constroi
diariamente sem se perceber, pois é algo que deve ser constantemente construido.
Portanto, as escolas devem continuar a fomentar atividades de integragéo regional com
foco nos proprios valores estudados nas aulas e ndo ha necessidade de cobranca por
parte da escola em atingir essa identidade fronteirica de imediato, pois ela ndo € algo
palpavel, é algo mensurado em cada manifestacdo individual de expressdo de seus
alunos, isso sim € uma construcdo de identidade fronteirica, valorizar o nucleo de sua
acao.

Em relacdo a integracdo, a pauta se torna mais nitida, porque se faz necessaria
a integracdo para que todos os projetos da escola sejam realizados, sejam eles
interculturais ou ndo. A percepcdo da integracdo regional € o foco que cada escola
deve ter e, sobretudo, a escola de fronteira que é palco vivo da diversidade cultural em
uma atmosfera tao rica e rara.

Muller explica:

Os movimentos de aproximagdo e distanciamento se sucedem
paradoxalmente. Acbes que definem a interacdo, e até mesmo a
integracdo, entre os habitantes de ambos os lados das bordas nacionais
sdo por vezes visiveis. Porém, em determinadas situacdes, é dificil
detectar, através das préticas culturais colocadas em marcha, qual a real
intencdo dos grupos locais para garantir sua diferenciacdo como
comunidade fronteiri¢a, ou seja, séo invisiveis. (MULLER, 2005, p. 11).

Muller (2005) discorre a respeito de um problema que ocorre nessas

comunidades fronteiricas. Ela ressalta que em algumas ocasifes é por meio da propria
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cultura e das suas praticas que se evidencia um lado em que ocorre uma oscilacéo da
visdo das praticas de integracao e interacdo entre as pessoas que habitam na fronteira.
Ora elas se fazem visiveis, ora invisiveis. Isso se deve ao fato da existéncia de
problemas sociais ndo diagnosticados pelos governos locais e autoridades ministeriais,
prejudicando a escola de fronteira.

A escola de fronteira também sente essa oscilacdo, seja por fatores politicos,
culturais ou sociais. O que se sabe é que a escola sente essas influéncias negativas, as
criangas carregam em si as marcas dos adultos e seus comportamentos. Portanto, a
escola deve contornar essas situacoes, para que conflitos de fora ndo sejam
carregados para a sala de aula e por vezes atrapalhem a fomentacdo a identidade

fronteirica e também corroborem para a morosidade da integragéo regional.

3.4 A heterogeneidade sociolinguistica nas escolas de fronteira

Ao analisarmos a relacao heterogénea da realidade cultural, social e linguistica
nas escolas de fronteira, nos é revelado um grande problema: a negligéncia das
autoridades do poder publico com as populacdes fronteiricas. E perceptivel que, em
muitas comunidades escolares da fronteira, as familias relatam historicamente falhas no
processo de ensino-aprendizagem de seus filhos. E esse problema ndo é muito dificil
de ser desvendado.

Essas populacdes sofreram, e em algumas localidades ainda sofrem, com a falta
de politicas publicas para o setor da educacdo nas fronteiras. No ano 2008, na gestéao
do entdo Presidente da Republica do Brasil, Luis Inacio Lula da Silva, houve a criacao
de um projeto de educacdo nas escolas de fronteira, denominado Programa Escola
Bilingues de Fronteira, porém antes disso o olhar para essa realidade era escasso e
negligente.

Mesmo com esse projeto de esfor¢cos binacionais, ainda encontramos muitas
dificuldades das escolas de fronteira para lidar com a pluralidade linguistica encontrada
nelas e conhecer esse processo € o0 que se propde essa pesquisa.

Sturza evidencia que:

Para se interpretar o modo de distribuicdo das linguas portuguesa e espanhola
no espaco transfronteirico, € necessario retomar os resultados dos trabalhos de
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investigacao, muitos deles descrevendo o nivel e o tipo de contato existente
entre as linguas, 0 que permite organizar um panorama do movimento das
linguas e, a partir disso, interpretar uma histéria ndo s6 sobre o conhecimento
produzido a respeito das linguas nas fronteiras, como ainda sobre o modo de
constituicdo do lugar politico da lingua portuguesa em um outro espaco de
enunciacdo, no qual entra em relagdo com outras praticas linguisticas.
(STURZA, 2006, p. 33)

O que Sturza (2006) afirma corresponde a ideia de Alvarez (2009), quando ele
diz que, quando se ha uma constante circulagdo de pessoas em uma fronteira, pode
ocorrer a entrada de uma lingua no ambiente da outra e que isso “contribui para
intensificar significativamente o cruzamento das linguas praticadas pelos sujeitos
fronteiricos”. (ALVAREZ, 2009, p. 28)

Nas escolas de fronteira, pelo menos na triplice fronteira de Foz do Iguagu no
Brasil, temos a presenca de trés idiomas oficiais, o portugués, o espanhol e o guarani,
sem contar os varios dialetos correspondentes a significativa parte da populacéo
descendente indigena que habita as zonas de fronteira. Quando essas linguas entram
em contato € que se formam as linguas de fronteira, o fenbmeno de mescla linguistica
corrobora para que novas expressées de comunicacdo sejam eleitas ao passar dos
anos por essas pessoas e deem origem as linguas de fronteira.

E assim na fronteira entre a Argentina e o Brasil, por exemplo, onde est&o
presentes, entre outras linguas, o portugués e o espanhol. Ha alternancia nos usos de
ambos o0s cbdigos com propdsitos comunicativos e identitarios. Encontram-se
frequentemente na fronteira, ainda, fenémenos de mescla linguistica e de empréstimos
em uma ou outra direcdo. Estes fendmenos, entretanto, ndo sao generalizados,
apresentando uma configuracdo diferente em cada uma das fronteiras. (BRASIL;
ARGENTINA, 2008, p. 11).

Essa realidade linguistica das zonas de fronteira revela na sala de aula um
grande plurilinguismo, o que acarreta na formacdo da vivéncia plural respaldada na
harmonia entre as linguas. Ha uma formacdo de novos dialetos e esses dialetos
contribuem para a formacdo de caracteristicas Unicas de linguagem em um local em
gue a cultura ja imprime caracteristicas impares.

Sturza aponta que:



59

Nessa perspectiva, as linguas de dominio na América Latina estdo afetadas por
suas relagbes com outras linguas, até mesmo com praticas linglisticas
derivadas da mistura das linguas, em variedades como o Portunhol, que,
legitimadas pela prética, estdo o tempo todo se relacionando com as demais
linguas praticadas ao longo das fronteiras. (STURZA, 2006, p. 35)

Dessa forma, o panorama linguistico se torna vasto, e a escola intercultural deve
fazer parte desse processo linguistico também, ndo se afastando da linguagem padréo
nem do ensino das linguas obrigatorias. Porém a escola deve estudar adaptacfes que
originem uma conduc¢édo efetiva do estudo da cultura local nos eixos programaticos dos
curriculos escolares.

Esse ensino ndo deve se aproximar da segregacao por meio das diferenciacdes
nas linguas, pois, além da segregacao, teremos também um extrato social de conflitos
com os demais falantes. Como j& dizia Fiorin, “A diferenca linguistica é vista desde os
primérdios da humanidade sob o prisma da desigualdade.” (FIORIN, 2013, p. 154).

As linguas de fronteira estdo atreladas a escola de fronteira, entdo é
imprescindivel que haja, além dos esforcos sobrenaturais das professoras da zona de
fronteira e de toda escola, um esforco conjunto das universidades publicas da regiao,
das autoridades locais, estaduais e federais em uma acdo conjunta de carater continuo
de apoio a essas escolas. E evidente que sozinhas as escolas ndo dardo conta, ha de
se pensar que estamos lidando com caracteristicas impares, portanto ndo podemos
deixar que a porta de entrada e saida dos nossos paises sejam tratadas de forma
superficial pelas autoridades.

As escolas de fronteira necessitam de esforcos plenos no combate a segregacéo
e também as negligéncias que ocorrem no processo de ensino- aprendizagem. As
linguas de fronteiras ndo podem e nem devem ser vistas como barreiras para o
aprendizado cultural diversificado, pois se elas sdo linguas vivas e fazem parte da

vivéncia local, devem ser valorizadas e respeitadas.
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4 AS ORIENTACOES DO MINISTERIO DA EDUCACAO DO BRASIL E DO
MINISTERIO DA EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DA ARGENTINA PARA AS
ESCOLAS DE ZONA DE FRONTEIRA E AS ACOES GOVERNAMENTAIS PARA O
DESENVOLVIMENTO DA INTERCULTURALIDADE E DO BILINGUISMO

A existéncia de um programa de esfor¢cos binacionais com o intuito de promover
a democratizagcdo ao ensino por meio de politicas pedagdgicas que evidenciem o
interculturalismo e que promova o estudo da linguagem a partir do prisma do
bilinguismo certamente edifica mudancas nas esferas sociais das comunidades de
fronteira assistidas por essa iniciativa. Esse aspecto intercultural que abrange a
democratizagdo do ensino e designa importancia impar ao ensino da Lingua
Portuguesa e da Lingua Espanhola de forma plena nas escolas de fronteira

participantes do projeto € abordado em uma perspectiva analitica neste capitulo.

4.1 O Programa Escolas Bilingues de Fronteira

As diretrizes do Programa Escolas Bilingues de Fronteira foram divulgadas em
marco de 2008, com localidades descritas no documento oficial referenciadas a Brasilia,
capital brasileira, e Buenos Aires, capital da Argentina, com sua versao preliminar que
estabelece as diretrizes que as escolas participantes deverdo seguir em suas propostas
pedagdgicas e também apresenta informacdes gerais sobre o projeto. Este programa,
porém, teve inicio efetivo em 2005 em carater experimental e rendeu bons frutos.

As iniciativas de promover um estreitamento entre as culturas na regido de
fronteira Brasil-Argentina foram pensadas pelo governo militar argentino na década de
1970. Esse projeto foi intitulado “Marchemos hacia las Fronteras”, ou “Avancemos para
as fronteiras” e o intuito do governo militar argentino era fortalecer parcerias com as
tropas brasileiras de fronteira e promover nas escolas de fronteira uma nocgéao de
educacédo de defesa ao expansionismo dos paises vizinhos e nesse sentido o Brasil
também era alvo da Argentina, por ser temido pelo seu gigante expansionismo. Entdo o

governo militar argentino achou por bem entrelacar parcerias com as tropas brasileiras.
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Esse projeto foi pensado desde o nascimento do MERCOSUL. Nele foram
delimitadas cidades irmas, que sao aquelas em que a divisdo entre as cidades é
marcada por uma rua, ou, por exemplo, uma ponte e também pelas cidades proximas
das fronteiras, que sao aquelas com diferengas pequenas de quildbmetros de distancia.

Portanto a estruturacdo do programa foi divulgada em 2008, porém ela advém
precisamente desde 13 de dezembro de 1991, quando paises integrantes do
MERCOSUL, por meio de seus Ministros da Educacao, protocolaram intengfes de
desenvolvimento na é&rea educacional. Trata-se de um Programa que tem
proporcionado, as comunidades, as escolas envolvidas e aos Ministérios da Educacao
de ambos os paises, a oportunidade de vivenciar relacdes de interculturalidade e
desenvolver rotinas de trabalho bilingues, com o uso do portugués e do espanhol,
experiéncia fundamental para os objetivos politicos entre os dois paises. (BRASIL;
ARGENTINA, 2008).

O setor educacional do MERCOSUL deseja difundir o ensino e o aprendizado da
lingua portuguesa e da lingua espanhola nas instituicbes de ensino formais e informais,
favorecendo, portanto, a identidade regional e a integragéo entre os povos, melhorando
os indices de aprendizado nas escolas e a cultura de troca.

Também em 1991 foi concebido o Tratado de Assuncéo. Nele foi acordado, entre
os paises do Mercado Comum do Sul, a lingua portuguesa e a lingua espanhola como
idiomas oficiais do MERCOSUL.

Argentina e Brasil, na data de 23 de novembro de 2003, firmaram uma parceria
para aproximar os dois paises de uma realidade educacional cada vez mais
entrelacada. Esse documento foi nomeado como Declara¢do Conjunta de Brasilia para
o fortalecimento da integracdo regional. Com ele o espaco cultural designado a
educacdo é garantido como prioridade para a integracéo regional. Assim o0 ensino da
lingua espanhola no Brasil e 0 ensino da lingua portuguesa na Argentina seriam uma

porta de entrada para a atmosfera intercultural dessa integragao regional.

Segundo documento oficial, o PEBF- Programa Escolas Bilingues de
Fronteira nasceu da necessidade de estreitar lacos de interculturalidade
entre cidades vizinhas de paises que fazem fronteira com o Brasil. Ou seja,
o didlogo e a trocas culturais surgem como se fossem uma necessidade dos
habitantes dessas regides. “Estreitar lagos de interculturalidade entre
cidades vizinhas” é reconhecer a existéncia de diferentes cddigos culturais
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convivendo num mesmo territério. E entender a cultura como pratica
dinamica e movel, onde o intercambio e o didlogo entre os grupos culturais
trariam seu mutuo enriquecimento. Assim, o PEBF- Programa Escolas
Bilingues de Fronteira compreende a interculturalidade como pratica social
gue reconhece a alteridade. (CARVALHO, 2012, p.132)

O programa divulgado em 2008, como dito anteriormente, é alicercado na
Declaracdo Conjunta de Brasilia para o fortalecimento da integracdo regional que foi
realizada em novembro de 2003, com a lideranca participativa entre Brasil e Argentina.
Por meio dele o aspecto educacional € garantido como espac¢o cultural para o
fortalecimento de uma consciéncia favoravel a integracdo regional, sendo, portanto o
Programa de Escolas Bilingues de Fronteira um programa de aspecto sociopolitico de
cooperacao.

Sturza aponta que:

O PEIF iniciou-se no ano de 2005, e seus resultados podem ser avaliados por
algumas mudancas nas rela¢cdes que a escola intercultural promoveu. Pela
primeira vez se possibilitou que um professor brasileiro entrasse em uma escola
do pais vizinho. Este momento se transformou em um ponto de partida para
uma mudanca importante, porque se gerou, a partir dai, um novo espaco de
reflexdo para os docentes, em que puderam discutir, desde a questdo da
disciplina dos alunos, até os conteldos, a relagdo aluno-professor, as
condi¢Bes de infraestrutura das escolas e a autonomia da gestdo escolar em
tomar decisbes sobre a implementacdo do PEIF, ou a auséncia da mesma.
Nesta experiéncia, os professores foram conhecendo o funcionamento e a
estrutura do sistema educacional do pais vizinho e percebendo como o sistema
brasileiro € autbnomo em relagdo ao sistema uruguaio ou argentino, mais
centralizado. O aprendizado é de toda ordem, ocorrendo entre os professores
da escola e os das escolas parceiras, ou seja, argentinos e brasileiros debatem
a educacdo, trocam idéias e fazem planejamento de projetos em
conjunto.(STURZA, 2014, p. 25).

Anteriormente ao inicio do programa, no ano de 2004, apGs o estudo prévio de
todos os relatérios e encontros bilaterais, foi pensado a realizacdo de um levantamento
sobre os dados sociolinguisticos dos professores e dos alunos, em relacdo a lingua
portuguesa e espanhola e também das representacdes sobre estas linguas e outras,
como o guarani. Os dados sociolinguisticos sdo de suma importancia para todo o
desenvolvimento do programa de escolas bilingues de fronteira, principalmente pelo
fato de que a lingua é o fator fomentador das nocdes de interculturalidade, e isso se
deve ao fato de que a lingua, por ser viva, se reconstroi inUmeras vezes e dessa forma

novas concepcoes de linguagem sdo formadas.
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O documento preliminar do governo, disponibilizado em 2008, levou em conta
diversos fatores. Por ser um documento oficial binacional, ele nasceu de diversos
encontros envolvendo varios setores da sociedade brasileira e da argentina. Foi
elaborado a partir da descricdo do que vem ocorrendo efetivamente nas fronteiras entre
Argentina e Brasil, tendo a méo os muitos relatorios e observacgdes in loco que o PEBF
tem possibilitado. Valeu-se também das atas das reunides bilaterais que ocorreram
alternadamente nos dois paises, e da documentacéo prévia consensuada entre os dois
governos no ambito do MERCOSUL ou em acordos bilaterais. Finalmente, foi
enriquecido com as observacfes de cerca de quase 200 professores de todas as
escolas brasileiras e argentinas, além de dirigentes municipais, estaduais e provinciais
que se encontraram no | Seminario Internacional sobre as Escolas Bilingues de
Fronteira, realizado pelo Ministério da Educacédo do Brasil entre 31 de julho e 1°. de
agosto de 2006, em Foz do Iguacu. (BRASIL; ARGENTINA, 2008).

As politicas sociolinguisticas nessas zonas de fronteira sdo primordiais, pois
devem favorecer a valorizagdo da diversidade e também dos codigos linguisticos que
s&o utilizados pelos falantes dessas regifes. E, portanto, de grande importancia o
fortalecimento de uma integracdo linguistica, que ja é verificada nas variantes das
linguas envolvidas, o portunhol.

Também no ano de 2004 foi promulgada, em Buenos Aires, uma declaracéo
baseada no convénio de cooperacdo educacional entre o Brasil e Argentina. Com ela
se instituiu um modelo de ensino comum em zonas de fronteira, espelhado na
educacado intercultural, enfatizando o ensino da lingua portuguesa e da lingua
espanhola. Esse modelo foi apresentado em 10 de junho de 2004, na XXVI Reunido de
Ministros da Educa¢do do MERCOSUL.

De iniciativa binacional, o projeto pioneiro nasceu de um esforco do Ministério de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia da Argentina, da Diregcdo Nacional de Cooperagao
Internacional, da Secretaria de Educac¢ao Basica com contribuicbes também da Direcao
Nacional de Gestdo Curricular e Formacao Docente da Argentina. Ele também contou
com o esforco do Ministério da Educacdo do Brasil, por meio da Secretaria de
Educacdo Bésica, do Departamento de Educacao Infantil e do Ensino Fundamental e

da Coordenacdo de Politica de Formacdo, com o intuito de promover os aspectos
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interculturais que existem diariamente nessas localidades que naturalmente néo
pertencem a um sé pais. Portanto, € necessario inferir que a prépria percepcao de
pertencimento desses habitantes da fronteira ja € intercultural por nascenca.

De acordo com as informacdes presentes no programa oficial, ele é estruturado
visando a ser um modelo de ensino comum em escolas de zona de fronteira. Ele surge
a partir do desenvolvimento de um programa para a educacéo intercultural, com énfase
no ensino do portugués e do espanhol, sendo um esforgo binacional argentino-brasileiro
para construcdo de uma identidade regional bilingue e intercultural no marco de uma
cultura de paz e de cooperacédo interfronteirica. A ambicdo da abrangéncia desse
programa é cobrir todas as escolas de fronteira com o Brasil. (BRASIL; ARGENTINA,
2008).

Porém, a simples concepcédo do projeto pelos governos brasileiro e argentino ndo
garante a execucdo do programa. Isso se deve ao fato de que é totalmente plausivel
gue se garanta a autonomia das instituicdbes de ensino. Entdo os governos em um
esfor¢co conjunto procuram propor as escolas que se inscrevam nesse programa. A
adesdo das escolas € primordial, por isso o governo brasileiro, por meio do
Departamento de Politicas de Educacédo Infantii e do Ensino Fundamental, realizou
visitas técnicas as cidades fronteiricas para ressaltar as propostas do programa junto
aos sistemas estaduais e municipais da regido sul brasileira.

Do lado argentino, os esfor¢cos também foram enfatizados. O governo argentino,
por meio da Direcdo Nacional de Cooperacao Internacional, também procurou a adeséo
de suas escolas, convocando as secretarias de educacdo de suas provincias para
compartilhar com as escolas que fazem fronteira com o Brasil as diretrizes do programa
na busca do compromisso das escolas na confirmacéo da adeséao.

Sturza evidencia que:

O Programa das Escolas Interculturais de Fronteira € uma politica
educacional para regido de fronteira, mas também é uma politica
linguistica que busca promover, pelas e nas linguas, a integragéo
entre as comunidades fronteiricas, contribuindo para valorizacdo das
potencialidades das mesmas e para o fortalecimento da cidadania,
bem como para desmistificar preconceitos em relagcéo ao tipo de vida
na fronteira, em geral destacada por seu lugar periférico, de
marginalidade e violéncia. O PEIF busca alcancar uma cultura da paz
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e, neste sentido, a escola é um espaco fundamental para a construcéo
da fronteira socialmente reconhecida. (STURZA, 2014, p. 28)

Em 2005, como ja mencionado anteriormente, foi realizado, por meio do
levantamento das adesfes das escolas dos dois paises, uma edicao piloto. Nela foram
selecionadas quatro escolas, sendo duas argentinas situadas em Bernardo de Irigoyen,
na provincia de Missiones e em Paso de Los Libres, na provincia de Corrientes, e duas
escolas brasileiras, situadas nas cidades de Dionisio Cerqueira, no estado de Santa
Catarina, e também na cidade de Uruguaiana, no estado do Rio Grande do Sul.

Ap6s um ano, o programa foi ampliado, abrangendo em 2006 mais quatro
escolas, sendo mais uma vez selecionadas duas escolas brasileiras e duas escolas
argentinas. As escolas argentinas sao situadas em Puerto Iguazu, na provincia de
Missiones e Santo Tomé e La Cruz, na provincia de Corrientes e as escolas brasileiras
sdo situadas em Foz do Iguacu, no estado do Parana e em S&o Borja e Itaqui, no
estado do Rio Grande do Sul.

A ampliacdo t&o rapida dessas escolas atendidas foi possivel principalmente por
causa do diagndstico sociolinguistico realizado previamente nessas regiées. No periodo
compreendido entre 2004 e 2006 foi intensificada uma grande acdo de coleta das
informacdes das escolas selecionadas por meio de questionarios com diretores,
professores e especialistas e de diagndésticos de proficiéncias nos idiomas oficiais do
MERCOSUL pelos alunos e professores.

A priorizacéo dos lugares selecionados para a realizagcdo desse programa levou em
conta a importancia que as cidades gémeas representam nesse cenario tdo impar, pois
sdo cidades que sao parceiras ou de certa forma estéo interligadas e por esse motivo
sdo representacdes de cooperacdo interfronteirica para o seu proprio povo e para as

outras regides.



Figura 2 — Faixa de Fronteira no Brasil e no Rio Grande do Sul
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Contando com as fronteiras da Argentina no Rio Grande do Sul, sdo ao todo

catorze cidades-gémeas que envolvem a fronteira argentino-brasileira, e todas elas

apresentam uma distancia muito pequena entre suas irmas. Na provincia de Corrientes

temos quatro cidades argentinas que sao cidades gémeas com municipios brasileiros

do estado do Rio Grande do Sul; séo elas: Monte Caseros, que faz fronteira com Barra
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do Quarai, Paso de Los Libres, que faz fronteira com Uruguaiana, La Cruz e Alvear,

que faz fronteira com Itaqui e San Javier, que faz fronteira com Séo Borja.

Figura 3 — Cidades Gémeas
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Outras cidades-gémeas argentinas da provincia de Misiones fazem fronteira com
cidades brasileiras, como é o caso de San Javier que faz fronteira com Porto Xavier no
Rio Grande do Sul, Bernardo de Irigoyen, que faz fronteira com as cidades brasileiras
de Dionisio Cerqueira em Santa Catarina e Barracdo no Parana e também Puerto

Iguazu, que faz fronteira com Foz do Iguacu no Parana.
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A posicdo que cada cidade tem dentro 0 seu estado e pais influenciara a
maneira como os envolvidos no Programa Escolas Bilingues de Fronteira
percebem os habitantes do outro pais, um olhar permeado ndo somente pela
cultura, mas por relagbes de poder e de identidade. (CARVALHO, 2012, p.
135)

Carvalho (2012) reflete sobre as no¢cbes de poder e também de identidade que
permeiam as relacbes entre as cidades. Essa relacdo de poder € muito facil de ser
notada em algumas cidades como Foz do Iguacu que, por ser uma cidade turistica e de
grande representatividade no cenario social do Brasil, ¢ bastante rica em relacdo a sua
cidade vizinha argentina. Isso atrai muita gente da Argentina para o comércio nas
cidades fronteiricas brasileiras. Isso ocorre também na cidade fronteirica paraguaia.
Mesmo nao sendo alvo deste trabalho, vale a pena notar e inclui-la nessa analise para
entender a hegemonia brasileira nessas regifes. Isso afeta necessariamente as
relacdes entre os alunos nas escolas de fronteira, as relagdes deles com seus

professores e também as relagdes entre os préoprios professores.

Se para as professoras argentinas, as criancas da escola brasileira eram
ruidosas, desorganizadas e agitadas, para as docentes brasileiras as
criancas argentinas eram apaticas, tristes e “muito pobres”. Para as
professoras argentinas, as aulas observadas na escola brasileira nao
priorizavam a concentracdo e a realizacdo de tarefas, e para as professoras
brasileiras, as aulas das docentes argentinas eram “tradicionais” e
metddicas. Essas impressdes revelam que além de lidarem com culturas e
identidades diversas, as professoras também teriam que enfrentar culturas
escolares diferentes. Ou seja, ndo era somente a identidade cultural que
seria colocada em discussdo durante o PEBF, mas a compreensdo do
préprio processo educativo e da identidade docente. (CARVALHO, 2012,
p.138)

Um dos problemas notados no programa € a relacdo que o repertorio linguistico
dos alunos e professores representava inicialmente. A realidade linguistica dessas
regibes € um pouco delicada ao percebermos que a relacdo entre cultura e lingua
nesse caso atinge niveis incomensuraveis, e essa relacdo se torna Obvia e nitida ao
colocarmos em pauta, por exemplo, que as criangas argentinas, que moram naqguele
pais e que também frequentam aulas em escolas argentinas, por causa da grande
influéncia econémica e cultural que o Brasil representa nessas regifes de fronteira sao,
em maioria, bilingues, podendo se comunicar em espanhol e em nivel de compreenséo

proximo ao intermediario em portugués com uma facilidade quase que sem
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transferéncias linguisticas literais da lingua nativa para a segunda lingua. E como se as
criancas argentinas pudessem articular duas linguas facilmente e adaptar vocabulos de
ambas em construgdo de dialetos regionais.

Enquanto do lado argentino a presenca do portugués é relativamente constante,
fazendo parte do repertério receptivo, e em menor escala, produtivo de uma parte
significativa das criancas das escolas de fronteira e de suas familias, o inverso nao é
verdadeiro: os dados sobre o lado brasileiro ndo indicam a presenca generalizada de
criangas e familiares falantes de espanhol ou mesmo familiarizados com a
compreensao daquela lingua. Este dado tem consequéncias diretas para a atuacao das
escolas do Programa. (BRASIL; ARGENTINA, 2008).

Essa relacdo bilingue que as criangas argentinas parecem desenvolver muito
bem é totalmente contraria no lado brasileiro. As crian¢cas dali ndo tém interesse
aparente em aprender ou se comunicarem em espanhol, sendo que esse desinteresse
nao advém de uma capacidade inferior das criangas brasileiras. Muito pelo contrario, o
que realmente acontece é que a funcao social da Lingua Portuguesa é muito importante
para as comunidades argentinas fronteiricas com o Brasil. Nelas a influéncia da musica
e midia brasileira € grande, a Rede Globo de Televisdo assume a mesma posicao que
ocupa no Brasil.

Unila aponta que

Na sala de aula, os educadores relatam diferenca de comportamento dos
estudantes. “Os alunos argentinos sdo mais tranquilos, ha mais respeito com os
professores. Os brasileiros sdo muito inquietos”, conta a professora argentina
Mirian Portolan. Uma das explicagbes, para eles, esta no fato de que as
criangas argentinas de Puerto Iguazu j4 estarem mais acostumadas com o
portugués, uma vez que grande parte dos canais abertos de TV na cidade é
brasileira. Portanto, alunos argentinos em Puerto tém o contato direto com a
lingua portuguesa e, além disso, muitos deles sdo descendentes de brasileiros.
(UNILA, 2012, p. 1)

Nas escolas, portanto, os professores enfrentam grandes desafios linguisticos por
causa desse cenario midiatico. Isso se deve ao fato de que, no Programa de Escolas
Bilingues de Fronteira, ocorre o intercambio docente em que os professores revezam as

suas atividades na escola brasileira e também na escola argentina.
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O Programa tem como base o intercambio docente a partir da disponibilizacdo de
quadros ja formados em ambos o0s paises e que atuam nas escolas envolvidas. A
unidade bésica de trabalho, portanto, € o par de ‘escolas-espelho’ que atuam juntas
formando uma unidade operacional e somando seus esforcos na construcdo da
educacdo bilingle e intercultural. Esta forma permite aos docentes dos paises
envolvidos vivenciarem eles mesmos, na sua atuacdo e nas suas rotinas semanais,
praticas de bilinguismo e de interculturalidade semelhantes as que querem construir
com os alunos, na medida em que se expfem a vivéncia com seus colegas do outro
pais e com as criancas das varias séries com as quais atuam. (BRASIL; ARGENTINA,
2008, p. 22).

E importante destacarmos também as primeiras impressées de ambas as
equipes pedagogicas sobre as escolas que atuariam. O relatério que detalha
0 primeiro encontro das professoras argentinas com a escola brasileira e
vice-versa aponta percepg¢des diferentes sobre as instituicdes e as praticas
pedagégicas encontradas em cada territério. Enquanto as professoras
argentinas se surpreendiam com a estrutura fisica e de recursos da escola
brasileira, as professoras brasileiras se mostravam preocupadas em
encontrar uma escola que néo oferecia nenhum recurso pedagégico além do
giz e da lousa. (CARVALHO, 2012, p. 137-138)

Entdo os professores argentinos enfrentam grandes desafios, pois os alunos
brasileiros ndo sabem muito bem o espanhol, eles ndo vivem a influéncia midiatica do
espanhol em suas cidades; muito pelo contrario, eles percebem que ocorre uma
situacdo de prestigio social da Lingua Portuguesa nas comunidades argentinas, o que
nao ocorre em situagao inversa.

As atitudes positivas das criancas precisam, de certo modo, ser acompanhadas
de atitudes positivas por parte dos pais. Por isso as escolas tém procurado sensibilizar
0s pais dos alunos, seja apresentando-lhes as professoras do outro pais que trabalham
com seus filhos, seja possibilitando que participem nos eventos binacionais da escola,
ou até mesmo em atividades corriqueiras conduzidas pela professora do outro pais na
segunda lingua, como uma atividade na horta, uma observacdo de campo, uma
entrevista com uma pessoa da comunidade relevante para as criangas ou um ensaio
para representar uma obra de teatro, entre outras possibilidades. (BRASIL;
ARGENTINA, 2008, p. 14).
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Entdo nesse caso os professores argentinos, ao perceberem essa tendéncia ao
monolinguismo por parte dos alunos brasileiros, verificaram também que as criangas
brasileiras deveriam passar por um periodo de sensibilizacdo linguistica; a percepcao
da importancia do aprendizado da Lingua Espanhola deveria ser trabalhada com os
alunos brasileiros.

Na fronteira entre Brasil e Argentina, entretanto, os dados indicam que o
portugués tem uma presenca determinante, resultado da assimetria de prestigio a favor
desta lingua, caracterizando assim uma microssituacdo sociolinguistica oposta a
relacdo entre as duas linguas em nivel internacional. (BRASIL; ARGENTINA, 2008, p.
12).

As criangas brasileiras das escolas envolvidas, ao contrario, s&o em maior parte
monolingues em portugués, o que dificultou muito o trabalho das professoras
argentinas no inicio do programa, porque muitos destes alunos ndo entendiam, muitas
vezes, nem sequer 0os comandos minimos necessarios em sala de aula. Para o sucesso
do programa, verificou-se ser necessario, portanto, um periodo de ‘sensibilizagao
linguistica’ para as criangas brasileiras perceberem o porqué do aprendizado do
espanhol e desenvolverem uma atitude positiva frente a este aprendizado. E neste
periodo, coincidente com o primeiro ano de exposi¢cdo a segunda lingua, que a crianca
vai desenvolver o gosto e a vontade de aprender esta lingua e vai perceber sua fungéo
social. Durante este primeiro momento foi fundamental o trabalho dos docentes para
gerar nos alunos una atitude positiva, e para obté-la os docentes tiveram antes, eles
mesmos, que compreender a funcdo social desta aprendizagem. (BRASIL;
ARGENTINA, 2008).

De acordo com Carvalho,

o trabalho pedagogico de sensibilizagao linguistica seria realizado por meio da
metodologia de Projetos Pedagdgicos Interculturais. As aulas bilingues seriam
ministradas no periodo do contra-turno, ou seja, as criancas teriam aulas com
as professores brasileiras ou argentinas no periodo inverso do ensino basico.
Inicialmente, o cruzamento da fronteira pelos professores aconteceria somente
as quartas-feiras, podendo ser ampliado posteriormente, em mais um dia. As
aulas seriam ministradas com a duracdo de duas horas e trinta minutos, no
periodo matutino (8h30 as 11h) e de duas horas e trinta minutos no vespertino
(13h30 as 16h). O planejamento em comum seria feito quinzenalmente com as
professoras envolvidas, alternando os turnos de encontro e as escolas. Antes
de iniciar o projeto, as professoras argentinas assistiiam as aulas das
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professores brasileiras e vice-versa para se adaptarem ao novo ambiente
escolar. As professoras deveriam fazer seus registros em cada aula,
observando o que deu certo ou errado para auxiliar no relatério oficial e na
documentacéo do projeto.” (CARVALHO, 2012, p. 136).

Sturza evidencia que:

O destaque do PEIF é o sistema de cruce de professores, que é o
intercambio de docentes. Ele é a inovacdo e o diferencial no
funcionamento deste programa, desenvolvido em conjunto por dois
paises na area educacional. Uma a duas vezes por semana, O
professor da escola parceira (argentina, paraguaia e/ou uruguaia),
assume a turma (ano ou série) de seu colega brasileiro e vice-versa.
Esse sistema contribui para que se faga, na pratica, a promocédo de
um processo de integragéo via escola. (STURZA, 2014, p. 23)

Um dos fatores positivos que devem ser trabalhados com as criancas € a propria
nocéo de bem-estar que o estudo do outro idioma pode proporcionar no cotidiano deles.
Na estratégia de sensibilizar os alunos, as escolas tém de se preocupar também com o
apoio dos pais que se torna imprescindivel na busca de atitudes positivas.

Nesse sentido, a escola deve aproximar a comunidade escolar do cotidiano
pedagogico das atividades da escola. Os eventos binacionais que a escola oferecer
devem estar alicercados com a presenca dos pais nesses eventos, juntamente com a
parceria entre professores e pais sendo enfatizada. Os pais devem conhecer as
professoras do outro pais também. O intuito € que os pais confiem e caminhem junto
com as propostas interculturais da escola; assim a sensibilizacdo linguistica sera

efetiva.

4.2 AcOes governamentais para o desenvolvimento do bilinguismo e da
interculturalidade

E fundamental que, para a instauracdo de um correto desenvolvimento
intercultural e bilingue, seja necessaria uma efetiva atuacdo de sensibilizagédo
linguistica nos alunos e tdo somente sera conquistado esse desenvolvimento se o0s pais
estiverem presentes nas acdes da escola, incentivando assim os seus filhos com
atitudes positivas em relacdo ao outro idioma, facilitando, portanto os anseios

pedagdgicos.
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A educacdo de fronteira é baseada no entendimento do valor que o outro
representa no contexto em que estamos inseridos. O conhecimento do outro e de seus
valores culturais esta intrinsecamente relacionado com as praticas de interculturalidade.
Sendo assim, a interagdo dialogica se torna fortalecida entre os participantes do
programa, fortalecendo também a nocédo da cultura do seu proprio povo e nédo tao
somente a cultura do pais vizinho.

Brasil e Argentina desejam um trabalho sistematico envolvendo toda a
comunidade escolar para a correta insergédo da interculturalidade no contexto efetivo da
escola de fronteira. Uma educacéo para as escolas de fronteira, nesse contexto, implica
0 conhecimento e a valorizacdo das culturas envolvidas, tendo por base praticas de
interculturalidade. Como efeito da interacdo e do dialogo entre os grupos envolvidos,
tém-se, entdo, relagbes entre as culturas, o reconhecimento das caracteristicas
préprias, o respeito mutuo e a valorizacdo do diferente como diferente (e ndo como
‘melhor’ ou ‘pior’). (BRASIL; ARGENTINA, 2008).

A importancia do olhar governamental a respeito das politicas sociolinguisticas
esta totalmente relacionada com a funcdo social da interculturalidade, pois sendo a
lingua também considerada um fator cultural vivo, 0s governos entao se preocuparam
em compreender junto as escolas que para o exercicio pleno da interculturalidade a
nocdo da lingua e de sua aprendizagem como lingua estrangeira, talvez nessa
realidade tdo especifica, devesse ser revista.

Essa revisdo da situacdo sociolinguistica evidenciou que a heterogeneidade
sociolinguistica da propria natureza do programa de escolas interculturais bilingues de
fronteira, juntamente com a orientacdo intercultural, sdo atividades bastante complexas
e que exigem uma perspectiva ampla de visdo sobre a prépria concepc¢ao linguistica
sobre o ensino e aprendizagem de uma segunda lingua de que ocorra uma diferenca
crucial abordando os contextos endolingues e exolingues.

O governo brasileiro e argentino determinam a¢des que devem ser trabalhadas
nas escolas de fronteira em relacédo as formas de exposicao a interculturalidade, e, em
relacdo a essa abordagem, o programa de escolas interculturais bilingues de fronteira
possibilita exposi¢cdes sistematicas envolvendo os usos da lingua, a relagdo pessoal

com um falante nativo da segunda lingua, a reflexdo sobre as representacdes que
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circulam em uma sociedade a respeito das linguas e das culturas envolvidas e também
de profissionais da comunidade nacional e cultural da qual essa lingua é a expressao
mais abrangente.

Em relagdo aos usos da lingua, hd uma preocupacéo, por parte dos ministérios,
de que ocorra uma diversificacdo em relacdo a presenca de textos na segunda lingua,
avancando nas habilidades de aquisicao da lingua e na maneira como ela se apresenta
no cotidiano da instituicdo de ensino.

O governo também se preocupa com a valorizagdo da percepcao pela crianca da
vivéncia da pragmatica que liga a lingua e a cultura. Portanto, a possibilidade da
formacdo de uma ligacdo da crianca com um falante nativo da segunda lingua criara um
vinculo emocional e também atitudes positivas em relagcdo a aprendizagem de outro
idioma que esta ligado a outra cultura.

O reconhecimento da alteridade implica refletir sobre as representacbes que
circulam em uma sociedade a respeito das linguas e das culturas que as
contextualizam. Um claro exemplo disso sdo os estereétipos com os quais se identifica
tanto uma lingua como seus falantes. As linguas, neste sentido, sdo mais ou menos
“faceis”, “alegres”, “doces”, “musicais”, entre outras apreciacbes estereotipadas. A
compreensao destas representacfes implica reconhecer a complexidade da
aprendizagem de outra lingua e cultura e, consequentemente, compreender o alcance
do esforco pedagogico a ser realizado pela escola. E a partir da informacéo e da
reflexdo continua entre alunos e docentes que estas podem ser ressignificadas. A aula
se converte em um espaco para a descoberta das caracteristicas da L2. (BRASIL;
ARGENTINA, 2008).

O governo também corrobora com a ideia de que a exposi¢cédo de professores do
sistema escolar do pais vizinho acalenta a vivéncia intercultural e possibilita novas
perspectivas sociais e pedagogicas para evidenciarmos também a democratizagdo do
ensino que esté ligada aos principios da educacdo intercultural e bilingue que priorizam,
dentre outros fatores, o aprendizado por meio de experiéncias conjuntas significativas.

Para entender como trabalhar a interculturalidade, os governos brasileiro e
argentino divulgaram perspectivas que devem ser internalizadas pelos professores a fim

de garantir a correta aplicacdo dessas vertentes.
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A qualidade da educacao e o direito a ela sao prioridades da parte governamental,
pois foi pensado para o aluno que esta inserido nessa singularidade, uma ampliacdo de
conhecimentos; foram pensadas vias que permitam a comunica¢cao mais plena e efetiva
entre 0s povos. Do ponto de vista governamental, isso vai permitir um desenvolvimento
generalizado da regido de fronteira, com beneficios para ambos os paises.

Nesse contexto Brasil e Argentina (2008, p.15) ponderam que:

Entenderemos por ‘interculturalidade’, em primeiro lugar, um conjunto de
praticas sociais ligadas a ‘estar com o outro’, entendé-lo, trabalhar com ele,
produzir sentido conjuntamente. Como em toda pratica social, interculturalidade
se vive na medida em que se produzem contatos qualificados com o outro,
como por exemplo, nos planejamento conjuntos dos professores dos dois
paises, nos projetos de aprendizagem em que interagem alunos argentinos e
brasileiros, cada grupo com sua maneira culturalmente diferente de olhar para
0s mesmos objetos de pesquisa, na participacdo em eventos préprios de cada
pais, como por exemplo, na ocasido em que pais e alunos de uma escola
argentina participam de uma festa junina brasileira. Esta dimensdo da
interculturalidade € a dimensdo das vivéncias, fundamental no campo dos
conhecimentos atitudinais.

Além dessas orienta¢fes, Brasil e Argentina (2008, p.15) evidenciam também que:

Entendemos interculturalidade também como conhecimentos sobre o
outro, sobre o outro pais, sua formas histdricas de constituicdo e de
organizacdo, conhecimentos estes que precisam estar presentes
curricularmente nos projetos de aprendizagem planejados e executados
nas escolas. Sao estes conhecimentos sobre o outro que possibilitardo,
aos alunos, sentirem-se participes de histérias comuns, por exemplo,
quando um estudante brasileiro consegue entender e apreciar o esfor¢o
sanmartiniano na guerra de independéncia da Argentina e a sua
dimensédo latino-americana. Nesta dimensdo da interculturalidade
incorporar-se-do a histéria, a geografia, as dimensfes literarias,
artisticas, religiosas, etc. do outro pais nos projetos de aprendizagem
realizados conjuntamente de forma bilinglle. Esta é a dimenséo
informacional da interculturalidade.

Véarias outras medidas sdo tomadas pelos governos federais do Brasil e da
Argentina para a efetivacdo das praticas pedagogicas propostas. Uma dessas ac¢oes foi
a criacdo do modelo comum para o desenvolvimento do bilinguismo e da
interculturalidade, possibilitando a professores e alunos habilidades comunicativas nas

duas linguas.
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Esse modelo comum compartilhado ndo deve ser alcancado imediatamente, é
exigido um periodo de médio prazo para que se possa educar e aprender nas duas
linguas. Inicialmente as escolas participantes se orientam a partir dos calendarios
escolares e pelas praticas curriculares dos sistemas de ensino ao qual pertencem e
gradualmente serdo incorporadas novas perspectivas para a efetiva criacdo de um
modelo comum compartilhado.

Esse modelo nasceu a partir das Reunides Técnicas Bilaterais e pela Comisséo
Curricular do Programa Escolas Interculturais Bilingues de Fronteira. Com inUmeros
acordos e negociacdes envolvendo os ministérios nacionais, 0s ministérios provinciais,
as secretarias municipais e estaduais de educacédo e principalmente as escolas, esse
modelo comum pdéde ser iniciado.

Os projetos de aprendizagem partem de interesses dos alunos envolvidos e séo
consensuados entre as professoras brasileiras e argentinas. As primeiras aulas da
professora oriunda da escola-espelho tém, portanto, a dupla funcdo de permitir a
professora a familiaridade com seus novos alunos e o levantamento de interesses que
servirdo de base para o primeiro projeto de aprendizagem. Em consequéncia desta
pratica, o planejamento inicial, aquele que é realizado assim que a professora comeca a
trabalhar com uma turma nova, € de curto prazo, planejamento aula-a-aula. Em
seguida, uma vez estabelecida a problematica do primeiro projeto de aprendizagem a
ser realizado, passa a ser um planejamento de maior félego, planejamento de médio e
longo prazo. O planejamento conjunto é um dos momentos em que a professora conta
com a assessoria pedagogica local disponibilizada pela escola ou pelos ministérios.
(BRASIL; ARGENTINA, 2008).

Nesse sentido, as primeiras etapas pedagdgicas sdo veiculadas em uma
sensibilizacdo a interculturalidade. Apos esse periodo, os ministérios da educacéo do
Brasil e da Argentina esperam que ocorra um desenvolvimento crescente orientado e
um avango por todos os participantes do programa no aprofundamento da
interculturalidade em difusdo nas escolas.

O objetivo do programa €, ao final do percurso escolar, formar alunos sensiveis a
interculturalidade, com capacidade de converter a fronteira em um espago de

cooperacao fronteirica e aberto & democracia. Os alunos experimentam, no programa,
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variadas situacfes de contato intercultural, gerando uma consciéncia de critérios de
tolerancia e conhecimento perante a diversidade.

Os alunos séo capacitados pelo programa para terem um dominio suficiente das
linguas portuguesa e espanhola para interagir em suas comunidades em contextos
similares de intercambio linguistico. Essa capacidade € trabalhada por meio das aulas
de forma sistematica, permitindo aos alunos atuarem plenamente em situacdes em que
se facam necessérias a aplicacdo de técnicas e praticas sociais de compreensao e
producédo tanto na lingua portuguesa como na lingua espanhola.

Para o aprendizado da segunda lingua, vale o0 mesmo principio: as praticas da
escola serdo bilingues na medida em que falantes de espanhol e de portugués
conviverem nas suas funcdes escolares ligadas a producdo e a circulacdo do
conhecimento. O bilinguismo aqui trabalhado apresenta uma estrutura que parte das
praticas efetivamente construidas nas escolas, da convivéncia e dos contatos
linguisticos que se fazem presentes na rotina escolar. O planejamento conjunto, como
outros encontros entre o corpo docente, sdo oportunidades da préatica do bilinglismo:
fazem circular discursos falados e textos escritos nas duas linguas, permitem escutar a
lingua do outro, e, portanto, escutar o outro e entendé-lo na sua lingua. (BRASIL;
ARGENTINA, 2008).

O intercambio docente € um dos pilares mais fortes desse programa, pois propde
aos alunos um contato muito importante com o professor que atua no outro lado da
fronteira e que pertence ao outro pais e a outra cultura, porém essa a¢ao pioneira dos
governos brasileiro e argentino exigiu aos cofres publicos um investimento maior para
demandas que antes ndo existiam, como o transporte dos professores, 0s provimentos
surgidos da ampliacdo da jornada desses professores e demais funcionarios que
orientam os professores e também o0s supervisionam, a ampliacdo fisica da estrutura
das escolas e a compra de novos equipamentos didaticos e pedagogicos.

E esperado que, por meio do intercAmbio docente, as escolas fortalecam suas
unidades operacionais e somem esforcos na edificacdo da escola bilingue e
intercultural. Os docentes também poderéo experimentar, pelo contato semanal com os
outros colegas de profissdo do outro pais, praticas de bilinguismo e interculturalidade

similares as que irdo construir juntos aos discentes. Esse contato direto com as
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criancas e com os outros funcionarios tende a crescer a medida que se intensifiqgue a
exposicao.

lgualmente importantes s&o as demandas por maior intercambio dos alunos das
duas escolas-espelho, dado o movimento positivo que o ‘cruce’ de professoras tem
provocado nas escolas, o que possibilitou o despertar da curiosidade das criancas
sobre o outro pais. Essa movimentacdo dos alunos tem sido dificultada por importante
indocumentacao (criancas sem documento de identidade), pela legislacdo de protecao
a crianca, especialmente na Argentina, que impede a travessia da fronteira sem a
autorizacdo por escrito de ambos os pais. Apesar disso e de outras dificuldades
referentes a autorizacdo de travessia da fronteira, houve varios momentos em que
alunos dos dois paises tiveram a oportunidade de se confraternizar (BRASIL;
ARGENTINA, 2008).

A organizacdo das escolas é de grande importancia dos governos, porém nao se
pode impor um modelo sob o outro. O programa por meio de discussbes e
planejamentos conduziu a organizagdo das escolas em trés esferas; sendo elas: a
escola em jornada completa, a escola em contraturno e a escola em tempo unico.

A divisdo nessas trés esferas designa atencédo especial as demandas especificas
desse programa. Entdo cada localidade pode necessitar de uma carga horaria ou
disposicdo de aulas diferenciadas. E nessa atmosfera que as diretrizes para a
organizacdo das escolas entram em acgéo, pois elas foram pensadas exatamente para
sanar as necessidades especificas de cada escola.

A escola de jornada completa ensina a lingua nacional em um turno e a lingua
estrangeira em outro turno. Ha pelo menos dois dias semanais de trabalho na lingua
estrangeira, com uma carga horaria de pelo menos 6 horas semanais, podendo ser
ampliada conforme especificidades das escolas. Nos dias em que ndo forem destinados
a educacdo bilingue, os alunos terdo horas reservadas aos projetos em educacgéo
bilingue.

A escola em contraturno € bastante similar a escola de jornada completa, porém
se diferencia na concepcdo de que tdo somente no contraturno as atividades e acdes

de educacéo intercultural bilingue seréo realizadas.
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A escola em turno Unico apresenta projetos binacionais consensuados a partir do
bilinguismo. E realizado o ensino em segunda lingua dentro do proprio turno com
tarefas especificas em cada uma das linguas. E destinado a essas atividades um
minimo de 5 horas por semana, podendo ser ampliado até a carga horaria de 6 horas
semanais.

O modelo em turno Unico prevé a presenca do trabalho em segunda lingua na
base curricular, enquanto o trabalho em contraturno muitas vezes pode ser visto como
uma atividade extracurricular, o que ndo é a intengcdo do PEBF. O turno unico traz
melhores perspectivas para a ampliacdo do sistema, porque ndo interfere tanto na
rotina da escola, ndo demandando ampliacdo do espaco fisico e contratacdo docente
com a mesma intensidade que o trabalho em contraturno ou em turno completo.

O trabalho em contraturno ou em turno completo, por sua vez, amplia o tempo de
permanéncia do aluno na escola, estratégia Gtil para o processo de aprendizagem do
aluno a médio e longo prazo, mas ele encontra resisténcias por parte dos pais, em
especial considerando as criangas menores (6 e 7 anos) que fazem sua primeira
experiéncia escolar. (BRASIL; ARGENTINA).

Os ministérios tém a certeza que o melhor seria que as turmas bilingues fossem
fechadas, ou seja, ndo deveria haver a entrada de alunos nessas turmas apds o
término do primeiro ano, porque 0s recém-chegados poderiam ndo acompanhar o ritmo
de aprendizagem em lingua estrangeira. Porém os ministérios também percebem que
as criancas novas devem entrar em turmas com uma proficiéncia maior porque de outra
forma seria segregacao, e um dos pilares do programa € a inclusao social.

Os governos tiveram muito cuidado em relacdo a estrutura, ao acompanhamento
pedagdgico e ao registro dos dados do programa, e apresentam varias estratégias de
avaliacdo e acompanhamento das acodes realizadas no ambito do programa em uma
relacéo de esforgos binacionais.

O PEBF é constituido por uma coordenacdo em cada um dos Ministérios de
Educacdo do Brasil e da Argentina por coordenadores locais das redes gestoras —
Secretarias Municipais de Uruguaiana, Itaqui, Sdo Borja e Foz do Iguacu e Secretarias
de Estados da Educacdo de Santa Catarina (Geréncia Regional de Educacédo de

Dionisio Cerqueira) e do Parana pelo lado brasileiro e dos Ministérios Provinciais de



80

Educacdo — Corrientes e Misiones — pelo lado argentino. Além disso, conta com
coordenadores em cada escola. As escolas argentinas contam com acompanhamento e
assessoria pedagogica de especialistas designados especialmente para este fim em
cada uma das cidades envolvidas no programa. Pelo lado brasileiro, esta fungdo tem
sido desempenhada pelo IPOL — Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento em
Politica Linguistica, de Florianopolis, cujos assessores periodicamente visitam as
escolas de fronteira. Estas equipes participam do planejamento conjunto das escolas-
espelho, propiciam discussdes sobre didatica das linguas e sobre o trabalho com
projetos de aprendizagem para a escola, assistem periodicamente a algumas aulas
para colaborar no aprimoramento da acdo docente das professoras, organizam a
relatoria do PEBF e ajudam a manter as comunicagdes entre todas as instancias da
organizagéo do trabalho. (BRASIL; ARGENTINA, 2008).

A instituicdo escolar na concepcdo do governo deve incorporar a nogao de
interculturalidade na medida em que ocorra a participacdo efetiva de toda a
comunidade escolar, envolvendo a cultura brasileira e argentina em todas as instancias
de convivéncia que permeiam o cotidiano escolar.

Nesse programa, ha uma énfase para o ensino por meio de projetos de
aprendizagem totalmente veiculados a cooperacéo interfronteirica e de acordo com os
ministérios da educacao dos dois paises. Por cooperacéao interfronteirica entende-se a
possibilidade de superar a ideia da fronteira nacional como uma barreira - “onde o pais
termina” - mas ao contrario, de entendé-la como a visualizacdo de acesso a
oportunidades sociais, pessoais, educacionais, culturais e econbmicas nascidas da
presenca e na interacdo com o outro, superando preconceitos, rixas e disputas oriundas
do periodo histérico anterior, o da afirmacdo do Estado Nacional como instancia Unica
de atribuicéo de identidade, e que apresentava 0 outro Como ameaca e como negacao.
(BRASIL; ARGENTINA, 2008, p. 26).

Ainda de acordo com as diretrizes do programa, é de entendimento dos
ministérios envolvidos que, por meio da interagdo com a cultura do outro, ocorrera uma
promocdo do conhecimento sobre o outro e a superacdo de conflitos, e que para
alcancarmos o interculturalismo devemos necessariamente ter um contato efetivo com a

lingua que o outro fala; por isso 0 governo se preocupa tanto na correta aplicacdo de
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suas politicas sociolinguisticas, pois ele acredita que, de certa forma, nessa realidade, é
por meio da linguagem que se chegara mais rapidamente a um quadro de
interculturalismo ativo.

Na perspectiva do ensino via projetos de aprendizagem, as criancgas participam
de projetos bilingues que preveem tarefas a serem realizadas em portugués e em
espanhol, coordenadas respectivamente pela docente brasileira ou argentina, de
acordo com o nivel de conhecimento do idioma que possuam e de acordo com 0O
planejamento conjunto realizado periodicamente por professoras argentinas e
brasileiras com suas respectivas assessorias pedagodgicas. Os projetos, portanto, sdo
bilingues: o aluno realiza determinadas tarefas em uma lingua e outras tarefas na outra
lingua, mas todas estas tarefas confluem para um objetivo comum, que é produzir
respostas e compreensdes a partir de uma problemética central, determinada de
antemdo. (BRASIL; ARGENTINA, 2008).

Como estratégia organizacional espera-se que as escolas baseiem os curriculos
em formas de organizagdo de rotinas, com um planejamento comum entre 0s
professores contribuindo para a correta selecdo das problematicas dos projetos de
aprendizagem e seu planejamento para essa realidade tdo especifica que abrange as
escolas de fronteira.

Estas foram algumas das razdes pelas quais se consensuou o funcionamento
escolar por meio da metodologia de ensino via projetos de aprendizagem como um
possivel caminho natural para uma escola deste tipo. A principal contribuicdo desta
forma de organizacdo metodoldgica € a de possibilitar que se escolham os temas a
serem desenvolvidos localmente, por turma ou por escola, conforme se considere mais
oportuno e conforme as diferentes realidades das escolas em questado. Isso implica que
escolas ou turmas diferentes podem realizar projetos diferentes entre si sem perder de
vista 0s objetivos ligados tanto ao aprendizado das habilidades caracteristicamente
escolares associadas ao avanco do letramento, por um lado, quanto 0s objetivos
atitudinais associados a inteculturalidade e ao manejo das duas linguas, por outro.
(BRASIL; ARGENTINA, 2008).

A alfabetizacdo sempre foi uma grande preocupacdo do governo brasileiro.

Durante décadas e até hoje em dia, o0 governo ndo mede esfor¢os para uma correta



82

alfabetizacdo das criancas brasileiras, e com o programa de escolas interculturais
bilingues, essa atencdo do governo brasileiro aumentou ainda mais nas escolas de
fronteira com a Argentina por ter sido este o primeiro pais a participar junto ao Brasil
nesse programa, implicando medidas de ac¢do dialdgica no processo de ensino-
aprendizagem.

Além dessas orientacdes, Brasil e Argentina (2008, p.15), evidenciam também

que:

Em relagdo a aprendizagem inicial da leitura e da escrita, resulta
necessario esclarecer o alcance dos termos letramento / alfabetizacéo e
alfabetizacion empregados com distintos significados nos referenciais
curriculares do Brasil e da Argentina, e que por este motivo
demandaram uma explicitagdo durante as reunides bilaterais do
Programa. No Brasil se empregam os dois primeiros termos: o termo
letramento faz referéncia a apropriagdo de conhecimentos que
constituem a cultura chamada “letrada”, isto é, ao processo de ensino-
aprendizagem da lingua escrita, mas compreende também a oralidade
e a leitura. Ao termo alfabetizagdo cabe a fase inicial deste processo,
associada ao processo de codificacéo/decodificagéo de sons em letras
e vice-versa. No caso da Argentina, nos documentos curriculares se
emprega o termo alfabetizacdo em sentido amplo para fazer referéncia
aos momentos iniciais do processo de apropriacdo e recriagdo da
cultura escrita (letrada) e inclui tanto a aprendizagem da lingua escrita
(suas formas, usos e func¢des) como o dos conhecimentos do sistema
alfabético da escrita, o reconhecimento e tragcado das letras e o
progressivo conhecimento da ortografia das palavras. Em linhas gerais,
o0 alcance do termo alfabetizacién na Argentina inclui os conhecimentos
que no Brasil sédo abarcados nos termos letramento e alfabetizagéo.

E de orientacdo dos ministérios brasileiro e argentino que ocorra uma introducio
de situacdes de leitura e escrita no programa intercultural bilingue. Nele as situacdes
alfabetizadoras sédo apresentadas as criancas precocemente, compreendendo que
escrita € linguagem e que tem distintas funcdes e adquirem a consciéncia nas escolas
de fronteira de que a lingua portuguesa e a lingua espanhola podem ser lidas e

escritas.

Nas escolas do programa é de orientagdo dos governos envolvidos que ocorram
varias atividades com textos orais na lingua estrangeira, narrativas, jogos,
conversacgOes e até cancdes, envolvendo também o carater ludico que também esta

presente na interculturalidade, principalmente quando dao vida a um fantoche ou em
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uma histéria que envolva dois povos diferentes que dividam um mesmo lugar, ou por
meio de lendas, adivinhacdes, trava-lingua, versos e diferentes manifestacfes
artisticas.

Dentre as a¢fes dos governos, também h& uma preocupacdo com a presenca de
textos completos desde as primeiras situacdes de leitura e escrita. E de suma
importancia que os alunos nunca pensem que ler e escrever sdo atividades mecanicas
e que ndo apresentam significados, ha um grande esforgo por parte governamental
para que as criancas sejam estimuladas constantemente e que se entusiasmem com a
possibilidade de escrever plenamente.

Os governos disponibilizam também bibliotecas bilingues nas escolas e livros de
imagem. As escolas do Programa contam com bibliotecas bilingues com acervo
enviado pelos Ministérios da Educacdo do Brasil e da Argentina. Possuem, em boa
medida, livros criados especialmente para criancas. Entre eles se encontram os livros
de imagem, livros de edi¢cdo muito cuidadosa, ricamente ilustrados, as vezes com textos
breves, as vezes sem texto. Frequentar e conhecer os livros da biblioteca bilingue, pelo
que foi considerado, enriquece a proposta intercultural do projeto. (BRASIL;
ARGENTINA, 2008).

Os governos brasileiro e argentino acreditam que € por meio de politicas
sociolinguisticas que as escolas de fronteira podem alcancar acdes interculturais. Na
realidade os governos se preocupam com o trabalho pedagodgico que apresentem
materiais auténticos com elementos linguistico-culturais que auxiliardo os falantes tanto
do portugués como do espanhol e que ainda seja relevante de acordo com o universo
discursivo dos alunos. A compreensédo do principio alfabético nas escolas de fronteira
pode ser executada a partir de transferéncias da lingua materna para a segunda lingua,
sendo também muito importante na concepcdo da nocédo de interculturalidade pelas
criancas mediante a reflexdo permanente sobre as possibilidades do sistema de escrita
e ampliando as possibilidades de progressdo na compreensdo dos principios

alfabéticos do Brasil e da Argentina.
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5 ESTUDO DE CASO NA ESCOLA EEB DR. THEODURETO CARLOS DE FARIA
SOUTO E NA ESCULA DE FRONTERA N 604 INTERCULTURAL BILINGUE N1
MAYOR JUAN CARLOS LEONETTI

As escolas de fronteira que seguem o0 modelo intercultural bilingue
disponibilizado pelos Ministérios da Educacdo do Brasil e da Argentina oferecem-nos
um rico cenario de varias préticas interculturais. O estudo de caso por meio de
pesquisas, entrevistas e pela observacdo participante foi o procedimento empregado
nesta pesquisa para poder explorar na integra como essas escolas, que sdo as
primeiras do programa binacional, desenvolvem suas praticas pedagogicas com a
incorporacao do interculturalismo. A integridade, a ética e o respeito as pessoas e suas
individualidades como seres humanos guiaram todas as préaticas desenvolvidas nesse
estudo de caso e que estao presentes neste capitulo.

A Escola Estadual de Educacdo Béasica Theodureto Carlos de Faria Souto esta
localizada no municipio de Dionisio Cerqueira (SC), apresenta cerca de 980 alunos de
ensino fundamental dos anos iniciais aos finais. A escola-espelho do lado argentino que
faz o intercambio de professores € a Escola de Educacdo Geral Basica de Frontera n
604 intercultural bilingue n1 Mayor Juan Carlos Leonetti, que conta com cerca de 500
estudantes. Esta localizada em Bernardo de Irigoyen, na provincia de Misiones.

Cabe dizer que, mesmo sendo escolas parceiras, elas apresentam diferencas
discrepantes. A escola argentina é completamente conduzida pela nocdo de
interculturalidade e bilinguismo, enquanto a escola brasileira ensina o espanhol como
lingua estrangeira e ndo como segunda lingua como é feita na escola argentina.

A escola argentina é muito mais capacitada pela nocao intercultural, pois todos
0s atores da escola estdo envolvidos nesse processo enquanto na escola brasileira
essa acao é totalmente limitada a uma parte de alunos.

Outra dificuldade dessa parceria € o calendario escolar brasileiro e argentino que
séo diferentes. As aulas no Brasil comegam em fevereiro e na Argentina em margo. Foi
relatado pelas professoras brasileiras que todo inicio de ano é bastante conturbado por

causa dessa diferenca. Enquanto as professoras brasileiras ja estavam desenvolvendo
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suas aulas, as professoras argentinas ainda estavam na fase introdutéria do ano
escolar.

O estudo de caso contou com a observacao participante e teve duragao de duas
semanas. Foram observadas as aulas das professoras argentinas na escola brasileira e
das professoras brasileiras na escola argentina. Nesse mesmo periodo foram coletados
dados por meio de pesquisas e entrevistas.

As escolas estdo muito proximas e fazem parte de uma fronteira seca. As
pessoas passam a pé livremente por diversas partes da fronteira e por carro o0 Unico
acesso € por meio da fronteira com fiscalizacdo severa, rigida e diaria. Tivemos que
contar com a autorizacdo das autoridades da Argentina e do Brasil para passarmos de
carro pela fronteira todos os dias que tinhamos que visitar a escola argentina.

A primeira impressdo que sentimos € que a escola argentina tem uma ligacao
muito mais forte com a escola brasileira do que o contréario, inclusive até mesmo pela
parte fisica das duas instituices de ensino. Do lado brasileiro a escola ndo apresenta
visivelmente nada que lembre que ela faz parte de um programa de educacgao
intercultural. Ja do lado argentino € visivel que ha uma ligacdo muito mais forte com a
nocao intercultural, apresentando a bandeira do Brasil na fachada do seu prédio, em
compartilhamento com a comunidade regional.

Foto 1 - Placade inauguracéo do programa intercultural bilingue na escola
argentina.

Fonte: Arquivo Pessoal



Foto 2 — Fachada da escola de fronteira brasileira.
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Foto 3 — Fachada da escola de fronteira argentina.

FSCUELA DE FRONTERA J.CN" 604
[B'L "N JUAN CARLOS LEONETTI"

Fonte: Arquivo Pessoal

Nos primeiros dias de observacdo participante, fomos convidados pelas
professoras brasileiras que preferiram ndo ter suas identificacbes publicadas nesta
dissertacdo, para participarmos de algumas aulas na escola brasileira. Portanto
observariamos primeiramente as aulas das professoras argentinas na escola do Brasil.

Na primeira aula observada, que aconteceu na quinta série dos anos iniciais, a
simples chegada da professora argentina na sala de aula brasileira agradou somente
metade da sala. Os alunos pareciam desmotivados a aprenderem o espanhol e até a

escutarem o idioma. Apesar da motivacao da professora argentina, somente metade da
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sala respondeu ao seu carinho diario quando ela disse ‘Buenas Tardes’. A partir dai,
percebemos que algo estava desequilibrado nessa relacéo.

Durante a aula, a professora perguntava em espanhol que tema as criancas
gostariam de trabalhar, e colocava no quadro dois temas. Um era o comércio na
fronteira e o outro os alimentos consumidos na fronteira. Os alunos brasileiros
rapidamente escolheram em maioria, em votacéo, o tema de alimentos na fronteira. A
professora entdo distribuiu cartdes aos alunos para que eles pudessem identificar
alguns alimentos.

Apos a escolha dos alimentos, a professora separou 0s alunos em grupos e
distribuiu informacBes sobre os alimentos. Informacdes como a historia desses
alimentos, em que tipo de pratos eles sdo mais utilizados e também sobre a abundancia
deles na regido. Os alunos entdo discutiam nos grupos as informagdes que obtiveram
sobre os alimentos de cada um.

Logo apods, a professora discutiu com os alunos a importancia cultural desses
alimentos que antigamente eram trocados na fronteira, para que tanto o lado brasileiro
guanto o argentino pudessem ter acesso aos alimentos que eram mais abundantes em
determinada regido.

A conclusdo dessa atividade foi a criacdo de murais expostos em sala de aula
com todas as informacdes dos alimentos exploradas pelos alunos com clara evidéncia
do aspecto cultural dessas atividades. Os murais apresentavam a relacdo desses
alimentos com a alimentacdo das familias e ressaltavam o potencial cultural e
econdmico que esses alimentos representam para a regiao.

Acreditamos que essa atividade especifica da professora argentina contribuiu
muito para que as criancas brasileiras pudessem desenvolver mais o0 aspecto
intercultural dessa apresentacéao feita pela professora. Os alunos tiveram contato com a
histéria que existe por tras dos alimentos que eles consumiam todos os dias.

Em outra ocasido, ao acompanhar outra professora argentina em suas tarefas na
escola brasileira, em uma sala da quarta série dos anos iniciais, pudemos perceber que
ela ndo conseguia muito bem conduzir o inicio de suas aulas. As criangas brasileiras
nao respeitavam suas instrugdes, ‘tiravam sarro’ do sotaque da professora sem ela

perceber e a imitavam pelas costas. Uma aluna se recusava a falar em espanhol e dizia
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nao entender e ndo querer aprender essa lingua. A professora, com muita paciéncia,
explicava entdo para todos que era muito importante eles terem esse contato com a
lingua, principalmente porque muitos alunos eram filhos de casais em composigao:
marido brasileiro e esposa argentina, ou vice e versa.

Entdo a professora comecou a explicar as relacdes sociais que envolviam a
compra e troca nessa regido. E perguntou para os alunos qual tipo de dinheiro eles
tinham costume de ver seus pais usando nos supermercados, padarias e outros
estabelecimentos comerciais. Os alunos argentinos que s&o matriculados na escola
brasileira disseram a professora que os pais deles usam mais o peso argentino, porque
eles recebem em Peso (ARG), porém o troco sempre eles pedem que seja em Real
(BR).

Os alunos brasileiros disseram que os pais deles odeiam usar o peso argentino e
gue s6 usam o real porque ele vale muito mais. A professora entdo, tentando evitar um
conflito ideolégico em sala de aula, usa uma estratégia muito valida. Ela contorna a
situacao ressaltando como é constante a troca de moedas na fronteira. Nesse momento
a professora é interrompida novamente pelos alunos brasileiros e escuta que essa troca
também é feita de forma ilegal na fronteira por bandidos que roubam as pessoas na
hora de trocar as moedas brasileira e argentina. A professora mais uma vez contorna a
situacdo, dizendo que as pessoas tém sempre que trocar o seu dinheiro em casas
oficiais de cambio e explicou como elas funcionam.

A professora entdo comenta que em todos o0s supermercados e
estabelecimentos comerciais as pessoas tém o livre direito de comprar o que quiserem
na moeda que quiserem, pois todos aceitam as duas moedas - além do dolar - por
causa da grande incidéncia de turistas na regiao.

Um aluno argentino que mora em frente a fronteira e diz que a diferenga da sua
casa com o lado brasileiro € somente de um canteiro de grama que separa as ruas,
conta que seu pai atravessa a fronteira para comprar gas no lado brasileiro porque o
gas na Argentina € muito caro e toda semana tem um preco diferente. O aluno ainda
ressalta que, além de gas, seu pai compra também roupas e alimentos no lado

brasileiro porque € muito barato.
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A professora entdo diz ao aluno que essa facilidade de cruzar a fronteira era
muito importante porque faz com que as familias possam ter mais qualidade de vida
com 0 acesso aos produtos baratos do lado vizinho.

Um grupo de alunos brasileiros comenta que seus familiares também atravessam
a fronteira para comprar doces de leite, refrigerantes e outros produtos que néo existem
no Brasil. A professora diz que existem esses produtos também no Brasil, e os alunos
dizem que nem todos. Primeiramente eles disseram que o doce de leite da Argentina é
muito mais gostoso do que o brasileiro e que na fronteira os parentes deles podem
comprar refrigerantes como o SevenUp, marca de refrigerante americana de sabor lima
e limdo, que somente é comercializada na Argentina e que € preferéncia do paladar das
criancas da fronteira.

A professora diz entdo que é muito rica essa relagcdo de comércio existente na
fronteira. Isso faz com que eles tenham acesso a uma grande variedade de alimentos.
Ela entdo pede aos seus alunos que facam uma lista em seus cadernos dos alimentos
mais gostosos que eles acham que sdo encontrados somente no outro lado da
fronteira.

Os alunos finalmente se acalmaram e realizaram a tarefa. Logo apés, a
professora propds aos alunos que descrevessem experiéncias legais que eles ja
tiveram quando passeavam pela fronteira com seus parentes e os alunos se sentaram
em circulo e comecgaram a descrever as experiéncias sempre guiados pela professora
que fazia a interven¢do quando necessario.

Essa atividade, ao que pudemos observar, trouxe muita tranquilidade a essa sala
gue aparentemente € muito rebelde com a professora. Os alunos desenvolveram o
contato cultural com a professora argentina ao ressaltar os aspectos positivos que eles
mesmos ja experimentaram na vida na fronteira.

Em outra ocasido, acompanhando outra professora argentina em aula, na escola
brasileira, pudemos perceber que os alunos ndo entendiam muito bem o espanhol. Por
serem novinhos, a professora trabalhava o espanhol com eles de forma ludica. Valia-se
dos cartbes com figuras diversas com o0s seus dizeres em espanhol e em portugués
para que os alunos pudessem fazer uma correta associagao entre a imagem e 0S seus

nomes nas duas linguas.
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Esses alunos eram da terceira série dos anos iniciais e respeitavam muito a
professora. Eles tinham um carinho aparentemente muito especial com a professora
argentina. Mesmo sem compreenderem o espanhol, ndo ficavam dispersos. Porém
cada um tentava chamar a atencédo da professora a todo instante, o que exigia dela
uma grande flexibilidade para tentar atender a todos.

A professora aproveitou esse carinho recebido e utilizou musicas com 0s nhomes
que estavam nos cartdes para os alunos se interessarem. Fazia as criancas repetirem a
cancdo e, quando os nomes eram escutados, mostrava aos alunos a foto
correspondente e os alunos repetiam em espanhol e pareciam se divertir muito com os
dizeres em espanhol.

Em outro horério da aula, na mesma sala, também utilizava fantoches de pellcia
com representacdes de animais que tentavam cruzar a fronteira para conhecer o pais
vizinho e conversavam tanto em espanhol como em portugués. Entdo os alunos
disseram alto e espontaneamente que eles tinham percebido que os animais falavam o
portunhol, porque eles misturavam os dizeres.

As criangcas amaram os fantoches e comecaram a entender melhor que os dois
idiomas faziam parte da mesma regido e que uma rua nao é o suficiente para separa-
los para sempre. Essa foi a fala final da professora que, ao sair da sala, no final da aula,
foi abracada por vérios alunos.

Em conversa informal com as professoras argentinas, pudemos perceber que
elas tém um pouco de dificuldade em chegar ao aluno brasileiro, e que usam varias
estratégias para conquistarem os alunos. Recursos que vao desde o uso de fantoches
até as musicas, ressaltando o lado ludico. Deixavam aos préprios alunos a deciséo de
escolher temas sobre os quais iriam falar.

Nesse sentido, a fala da professora brasileira 1ll, € uma evidéncia que realmente

essa decisdo dos temas é totalmente eleita pelos alunos:

Entdo, a gente trabalha com nossa metodologia através de projetos, a
preferéncia € que esse projeto parta sempre do interesse do aluno, de algum
tema, de algum assunto, de alguma problematica que o aluno se interesse, e ai
agente faz um projeto em cima dele, pode ser feito, cada turma ter o seu projeto
e como pode também a escola também propor um tema, digamos assim, e 0s
terceiros anos tém um projeto o quarto ano tem outro projeto, entdo a escola
tem uma autonomia também para ela direcionar como ela achar melhor, mas
sempre buscando o interesse dos alunos, mesmo que a escola tenha um tema,
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gue ela proponha aquele tema, ela vai saber do aluno se ela ja sabe sobre
aquilo, ver quais as curiosidades que ele tem, se ele direcionar para algum lado
ou outro também, agente procura atender também nédo fugindo muito também
né?, porque sendo acaba virando...mas € assim. (Professora brasileira Il —
informacéao verbal).

As professoras argentinas também disseram que no inicio do programa elas
tinham a percepcédo que os alunos brasileiros ndo queriam aprender o espanhol e
tampouco aprender mais sobre a cultura do pais vizinho. Elas me contaram que em
algumas turmas do quinto ano, onde estdo os alunos mais grandinhos atendidos por
esse programa, as criangas brasileiras queriam demonstrar superioridade ao apresentar
o tema futebol realizado pelas equipes oficiais do Brasil e da Argentina.

Nessa perspectiva, a fala da professora argentina I, € uma evidéncia que

realmente essa decisdo dos temas é totalmente eleita pelos alunos:

Os projetos séo varios, vai depender do interesse dos alunos e cada turma tem
um projeto, os projetos sao desenvolvidos até julho, ou se ou alunos
demonstrarem muito interesse o projeto pode ser desenvolvido o ano inteiro. No
caso das turmas que terminam um projeto em julho, eles montam outro projeto
de julho a dezembro. Porque eles tém durante todo o ano o intercambio, mas
sempre vai depender os projetos a partir do interesse dos alunos. Entdo sdo
Varios 0s projetos que montamos assim que comeca o intercambio. (Professora
argentina | — informacéo verbal).

As professoras tinham muitas dificuldades em superar essas adversidades,
porém também nos confidenciaram que entendiam que essa rivalidade € historica e que
deveria ser superada pelo amor ao ensino e principalmente pelo amor a regido de
fronteira que, na visdo delas, é uma so e pertence a todos.

Em relacdo as aulas das professoras brasileiras na escola argentina, pudemos
sentir que elas sdo muito bem recebidas pela totalidade dos alunos argentinos, que
ficam muito felizes com a chegada delas e tém uma grande curiosidade por tudo que
tenha relacdo com o Brasil.

As criangas sdo muito curiosas com as praias brasileiras e também pelo fato de
gue no Brasil existem muitas pessoas morenas e negras. Esse fato foi explicado pelas
professoras argentinas e brasileiras. Disseram-nos que a presenca de pessoas negras
na regido é muito rara e que as criancas argentinas querem muito conhecer essas

pessoas porque a maioria delas nunca viu uma pessoa de pele escura de perto. Até
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mesmo do lado brasileiro da fronteira a incidéncia de pessoas negras € muito pequena
pelo fato de Santa Catarina ter sido povoada por europeus.

Outro dado importante é a audiéncia das novelas da Rede Globo. Pela fala das
professoras e criancas, percebemos que eles ndo gostam da televisdo argentina por
apresentar caréncia de conteudo e de qualidade. Soma-se a isso o fato de o sinal da
Rede Globo nessa regido argentina apresentar a mesma qualidade do sinal de qualquer
estado do Brasil. A Rede Globo € uma das portas de entrada para os argentinos sobre
a cultura brasileira. E todos envolvidos relataram que amam assistir e se emocionar
com as novelas produzidas pelo veiculo.

Nesse sentido, a fala da professora brasileira Ill confirma que a Rede Globo
exerce grande influéncia na vida das familias da fronteira e a extensé@o dessa influéncia
também é utilizada pelas professoras do projeto conforme podemos perceber pela

seguinte fala:

Tanto no Brasil como na Argentina, varios temas, temas atuais, as vezes
interesse dos alunos, por exemplo, o corpo humano, saude, sexualidade, eles
se interessam bastante por esses assuntos, entdo é direcionado assim. Entdo é
direcionado assim, ja saiu varios projetos, saiu sobre a Africa, saiu sobre a
novela caminho das indias, eles ficaram interessados a saber da india, na
Africa também foi a influéncia de uma novela, é aquela novela que comecou
com um saféari na Africa, eu lembro na época, e ela ndo acontecia l4, mas ela
teve uma influéncia e eles se interessaram pela Africa, entdo saiu um projeto
sobre a Africa e sobre a fronteira também ja saiu projetos bem interessantes
tipo, é..., eles queriam saber como que era, como que era o cambio, se
interessaram pelo comércio, eles fizeram pesquisas sabe? Teve alunos que
sairam daqui e foram la fazer pesquisa com o comércio argentino. Agente tem
um pouco de dificuldade, porque embora ser uma fronteira seca é um outro pais
né? Entdo agente tem que ter sempre a autorizacdo da familia, d& um
pouquinho de trabalho, mas ja aconteceu assim projetos muito legais e também
sobre outros temas sobre saude, sobre meio ambiente, animais. Enfim, a
afinidade é muito grande. (Professora brasileira Ill — informac&o verbal).

Duas professoras argentinas ainda disseram que o maior prazer diario delas é
poder, antes de sairem para trabalhar, assistir aos programas de Ana Maria Braga e de
Fatima Bernardes, que séo para elas os melhores programas. Até mesmo quem tem
televisdo a cabo sintoniza-se principalmente pela manha e também no famoso horério
nobre da novela das oito na Rede Globo.

As criancas argentinas, pelo que observamos, sao bilingues, portanto todas se

comunicam muito bem em portugués com uma compreensao proficiente do idioma. E
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isso se da pelo fato de a escola seguir integralmente as diretrizes para uma educacao
intercultural e bilingue e por isso ela é reconhecida oficialmente por 6rgaos regionaispor

suas contribui¢cdes educacionais.

Foto 4 — Placa de reconhecimento recebida pela escola bilingue argentina pela
COPRACVYT.

Fonte: Arquivo Pessoal
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Foto 5 — Placa de reconhecimento recebida pela escola bilingue argentina pelo
Rotary Club.

Fonte: Arquivo Pessoal

Foto 6 — Placa de reconhecimento recebida pela escola bilingue argentina pelo
Governo Argentino.

Fonte: Arquivo Pessoal
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Ao acompanhar as professoras brasileiras em suas jornadas na escola argentina,
pudemos perceber que os alunos argentinos tém um grande respeito pelas professoras,
e sdo atentos a todas as instrugcdes. As professoras brasileiras relatam que as vezes as
aulas sdo um pouco dificeis pelo fato de os alunos argentinos serem muitos sérios e
acostumados a seguir regras obrigatoriamente. Por exemplo, todos os dias eles cantam
o hino nacional e fazem honras a bandeira de sua nacdo, de uma maneira muito formal
e essa postura formal também se repete em sala de aula, relata uma professora

brasileira.

Foto 7 — Bandeira Argentina utilizada nas honrarias dos alunos da escola
argentina de fronteira.

Fonte: Arquivo Pessoal

A escola argentina também € a Unica a ostentar visivelmente para todos os
alunos no seu hall de entrada a bandeira da fronteira, reforcando os lacos de
interculturalidade com o Brasil.

A diretora e as professoras da escola argentina garantem que 0 respeito aos
simbolos que as bandeiras representam € fundamental para a nocao de moral e civica,



97

essenciais para qualquer comeco de conversa sobre o ideal democratico que também

se respalda no respeito a sua nacao e ao respeito a sua fronteira e ao seu pais vizinho.

Foto 8 —Bandeira da fronteira utilizada nas honrarias dos alunos da escola
argentina de fronteira.

Fonte: Arquivo Pessoal

No primeiro dia de observagédo das aulas na escola argentina, percebemos que
os alunos tratam as professoras com muita formalidade. Apesar de serem muito
curiosos sobre o Brasil, eles parecem tentar conter a euforia interna com medo que a
sua curiosidade em excesso desagrade a professora.

A professora brasileira comeca também com algumas estratégias semelhantes
as usadas pelas professoras argentinas. Ela coloca no quadro dois temas e pede que
os alunos escolham o assunto que mais os agrade. O mais interessante que notamos
com nossa observacédo é que 0s alunos sdo muito organizados e sozinhos conseguem

se decidir, em maioria, com muito respeito ao dialogo. O mais interessante é que o
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idioma utilizado nessas discussfes espontaneas em grupo € o portugués, que é falado
sem medo e com uma proficiéncia bastante apurada.

Entre os assuntos estavam a disposicdo o tema comidas do Brasil e musicas do
Brasil. Os alunos escolheram democraticamente o segundo tema, e nesse momento a
comemoracao foi enorme quando a professora trouxe a letra e a musica de alguns
cantores brasileiros que fazem sucesso em toda a América Latina, cantando também
em espanhol. Entre os cantores estavam na lista Claudia Leitte, Thiaguinho, Michel
Teld, Marisa Monte e Anitta. A escolha foi unanime, todos queriam saber da Anitta.

Percebemos que os alunos escutavam Anitta o tempo todo. Comentavam na sala
de aula, entre eles, que escutavam as musicas dela, em portugués, nas radios, e que
as adoravam. O motivo é que na regido de fronteira da Argentina o sinal aberto da TV
digital e das radios brasileiras é sintonizado com muita facilidade pelos argentinos e séo
preferéncia também em relacéo aos veiculos de midia da Argentina.

Ao escolherem Anitta, a professora distribuiu uma folha com a letra de uma
musica da cantora e pediu para que os alunos procurassem por todos os verbos da
cancao. Facilmente os alunos acharam os verbos e entdo a professora tocou a cancao
para os alunos e eles cantaram, com um portugués perfeito, cada verso da cancao.

O climax da aula foi atingido quando as meninas perguntaram a professora como
era a vida da Anitta no Brasil e que elas queriam muito ser como a Anitta quando
crescerem. A professora entdo prop6s aos alunos que pesquisassem a biografia da
Anitta, e distribuiu informacBes sobre a cantora aos alunos. Perguntamos entdo a
professora, apds a aula, por que ndo propor aos alunos que realizassem essa pesquisa
como dever de casa, e ela nos disse que infelizmente os alunos argentinos da fronteira
nao sao bem de vida como os alunos brasileiros, eles ndo usam celular e nem tém
acesso a internet em suas residéncias.

A professora também nos relatou que nas familias geralmente sdo s6 os homens
que trabalham e as mulheres ficam em casa cuidando das criancas e dos afazeres
domeésticos. Perguntamos se esse é um fato cultural, e a professora diz que nao, disse
que o problema é a falta de oportunidade do trabalho para as mulheres. Entdo € um

problema social.
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Entdo, como as criancas ndo conseguiriam pesquisar a biografia de uma pessoa
tdo jovem e contemporanea como a Anitta nos livros da escola, a professora deu
informacdes basicas da cantora para que os alunos a conhecessem melhor e aprendem
0 portugués com suas cancoes.

Em outra oportunidade acompanhamos outra professora brasileira em seus
trabalhos pedagdgicos, e mais uma vez ela foi bem recebida pelos alunos argentinos. O
intuito da aula era aprender sinGnimos e antdbnimos. Mais uma vez foi observado que os
alunos argentinos falam e compreendem muito bem o portugués. As instrucdes da
professora eram nitidas para os alunos, que ndo tinham dificuldades em entender.

Durante a aula, foi proposto pela professora que os alunos comparassem 0S
sinbnimos em portugués com o espanhol. Os alunos raramente achavam graca de
alguma coisa a ponto de rirem, mas parece que falsos cognatos sdo a excecédo desse
grupo. As palavras que eram diferentes causavam graca nos alunos que aproveitavam
para aprender novos itens de vocabulario.

Em visita a sala de aula de outra professora brasileira, pudemos perceber que
ela se sentia muito bem com os alunos, e eles também se sentiam muito bem com ela.
Como os alunos estavam em periodo de alfabetizacdo, eles eram muito pequenos e
ainda estavam em fase de introducdo. Porém a professora nos relatou que ela néo
tinha muitas dificuldades, pois muitos alunos estavam acostumados a escutar o
portugués no cotidiano e muitas vezes em casa, com a presenca de algum membro
familiar.

Nesse sentido, Brasil e Argentina (2008, p.32) determinam que:

As criancas que participam precocemente de situa¢des alfabetizadoras, isto é,
de letramento, em seu entorno primario e na escola, adquirem atitudes,
expectativas (isto é, a imagem que comecam a formar de suas possibilidades
como leitores e escritores.

Assim, os alunos ndo sdo alfabetizados em portugués. Nesse contexto a

professora nos explica que nessa fase de estudo € necessério mais um esforgco em

relacdo ao bilinguismo do que a parte intercultural, as duas séo trabalhadas de forma
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oral, porém com certa preocupacdo com a alfabetizacdo em portugués para um
progresso gradual nos proximos anos escolares.

Brasil e Argentina (2008, p.27) evidenciam que:

Para o aprendizado da segunda lingua vale o0 mesmo principio: as praticas
da escola serdo bilingiies na medida em que falantes de espanhol e de
portugués conviverem nas suas funcdes escolares ligadas a producao e a
circulacdo do conhecimento. O bilingliismo aqui trabalhado apresenta uma
estrutura que parte das praticas efetivamente construidas nas escolas, da
convivéncia e dos contatos linguisticos que se fazem presentes na rotina
escolar.

Os alunos aprendem a soletrar em portugués e a montar silabas. Aparentemente
notamos facilidade nessa tarefa, porém alguns alunos tinham dificuldade,
especialmente um aluno que falava que tinha uma méae argentina e um pai paraguaio;
portanto o aluno escutava dois idiomas em casa e mais um na escola. Entdo
percebemos que o aluno tinha claramente uma dificuldade cognitiva que também foi
notada pela professora brasileira, que pacientemente ensina com muita individualidade
para esse aluno as raizes argentinas e paraguaias. Esse € um aluno que falara, no
futuro, o espanhol, o portugués e o guarani.

Perguntamos a professora quais orientacdes 0 governo propde a esses casos, e
como ja sabiamos, por meio de pesquisa, que essa resposta seria negativa, ndo nos
assustamos quando a professora nos disse que nao tinha orientacdo nenhuma. Ela era
orientada pelo seu préprio coracdo e pela sua capacidade de pesquisar em casa
possibilidades de intervencéo.

As aulas na escola argentina eram muito mais faceis do que as aulas no lado
brasileiro. Por meio da observacado, pudemos perceber que os alunos brasileiros séo
mais resistentes ao idioma espanhol e de certa forma também a interculturalidade. E os
alunos argentinos, apesar de passarem necessidades e de alguns serem extremamente
carentes, eles sdo mais espertos, mais organizados, mais dedicados, mais
concentrados e mais respeitosos do que os alunos brasileiros que nao sofrem tanto por
necessidades basicas como os alunos argentinos.

Durante o periodo de observacdo, pudemos perceber que as professoras

argentinas tém mais dificuldades na realizacdo de seus trabalhos do que as professoras
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brasileiras, e isso se deve a indisciplina dos alunos brasileiros e a resisténcia ao uso do
idioma.

Nessa perspectiva, a professora argentina | evidencia por meio de sua fala outros
motivos pelos quais as dificuldades aparecem:

La no Brasil como eu falei, € a compreensao, principalmente nos primeiros anos
e depois eles vao entendendo um pouquinho mais sobre a propria Argentina.
Acontece 14 é que eles tém muita mudanca de aluno e agente por aqui ficamos
com mesma turma, mais la tem aluno que ja fez a primeira, segunda e terceira
série e dai ja compreende a professora, mas tem alunos que vem de fora e nao
entendem nada de espanhol, ai sim o processo fica mais lento. E outro tipo de
dificuldade no apoio politico poderia ser, mas ai ndo tem a ver com 0 apoio
pedagdgico, tem outras questfes que sao fora da sala. (Professora argentina |
— informacgéo verbal).

Aos alunos brasileiros ndo parece ser agradavel cruzar a fronteira e nem
conhecer fatos do local, as professoras argentinas dizem que € infelizmente nao
conseguem acabar com essa resisténcia, pois o governo argentino é bastante
burocratico com a passagem de alunos menores na fronteira, fazendo muitas
exigéncias que impedem a contato entre os alunos dos dois paises.

Porém, com o esforco de alguns pais que enfrentam as questdes burocraticas,
alguns alunos cruzam a fronteira com seus pais e participam de atividades na escola
argentina que é a Unica que apresenta atividades extracurriculares interculturais.

Os alunos podem se matricular no Projeto da Orguestra Binacional, que é
realizado pela escola argentina e participar de varias atividades interculturais
envolvendo arte e musica.

Na pratica desse projeto, as criancas sao impulsionadas a pesquisarem sobre a
cultura brasileira e argentina e adaptarem diferentes classicos e musicas
contemporaneas tanto do Brasil como da Argentina em suas produgdes. Ao trabalhar
com a exploracdo de duas culturas e fundi-las em atividades didaticas, o senso critico e

artistico dos alunos é favorecido e a pratica intercultural é ativa e efetiva.
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Foto 9 — Fachada da parte da escola argentina que é reservada ao Projeto
Orquestra Binacional.

Fonte: Arquivo Pessoal

Durante as atividades extracurriculares do Projeto Orquestra Binacional,
qualquer aluno pode participar e as atividades sao realizadas por professores
argentinos que se dedicam a produzir atmosferas artisticas e interculturais com musicas
brasileiras e argentinas.

Essa ideia da Orquestra Binacional € de frutificar um espaco musical como
mediador das ac¢les de interculturalidade, nela os alunos também sdo expostos ao
desenvolvimento da sociabilidade. O matuo comprometimento de alunos brasileiros e
argentinos na composicao de partituras ou analise de outras musicas fortalece essa
cooperacao interfronteirica.

Em relacdo a observacdo participante em sala de aula, percebemos que, ao
longo da primeira semana, as atividades foram trabalhadas de forma diversificada na

escola brasileira por parte das professoras argentinas, com muita musica, muitos textos,
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muita informacao cultural, mesmo com a forte resisténcia apresentada pelos alunos as
aulas em espanhol.

Na outra semana, quando observamos a escola argentina, pudemos notar que
as atividades foram tranquilas, muito organizadas e mesmo com a forte tendéncia dos
alunos argentinos a serem mais introspectivos, a forma ladica utilizada pelas
professoras brasileiras caracteriza muito bem o jeito espontaneo do brasileiro e que aos
poucos vai ganhando mais adeptos na escola argentina.

Nessa perspectiva, a fala da professora argentina, sintetiza muito bem o porqué
os alunos argentinos realizarem as atividades mais facilmente em relacdo aos alunos

brasileiros

Agui na Argentina a facilidade € que os alunos tem muito conhecimento da
lingua e da cultura brasileira, eles estdo em contato permanente com a
televisdo, com 0s pais ou parentes que sdo brasileiros, entdo facilita o
entendimento, eles ndo tem dificuldade no dialogo, no entendimento com o
professor brasileiro. E no Brasil por ai, ndo acontece isso, eles tem mais
dificuldade em entender a professora argentina, entdo o desenvolvimento é
mais lento, mas as facilidades eu acho que enquanto ao desenvolvimento do
projeto, eles mesmo que vao direcionando entdo o professor tem que seguir 0
ritmo do aluno.

Na ocasido da nossa observacao participante, um dos projetos desenvolvidos
nas escolas era o Projeto Limite Geografico, quando as criancas eram levadas a
conhecer a fronteira, a linha que demarcava cada um dos paises.

Outro projeto é puxar a historia da fronteira seca, para eles conhecerem a prépria
fronteira. Os alunos foram nos comércios fazer pesquisas de precos junto aos
professores de matematica, pesquisavam o que o brasileiro compra no lado argentino e
0 que o argentino compra no lado brasileiro. Esse foi o trabalho realizado com o tema

comeércio nas fronteiras.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho se propds a analisar como a interculturalidade e as politicas
sociolinguisticas sé@o trabalhadas nas escolas da fronteira entre Brasil e Argentina,
frente as orientacdes do Ministério da Educacéo do Brasil e do Ministério de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia da Argentina que, juntos, formaram documentos oficiais para a
acao pedagogica intercultural nos dois paises.

O caminho percorrido reverbera toda a necessidade que existia de um estudo
especifico da eficacia dessas intervengBes dos governos, a fim de estreitar lacos de
interculturalidade com os dois paises. Esse caminho de pesquisa proporcionou a
constatacdo de que novas estratégias de incentivo ao interculturalismo e ao bilinguismo
na regido de fronteira sdo necessdarias constantemente, principalmente pelo grande
fluxo de pessoas e pelo poder econdmico da fronteira.

Foi-nos revelado que as praticas escolares de interculturalidade nas escolas de
fronteira pesquisadas estéo relacionadas diretamente com as praticas de bilinguismo e
que nas escolas ha uma grande evidéncia no ensino de espanhol ou portugués como
segunda lingua e ndo como uma lingua estrangeira que faz parte da base do curriculo.

Como visto ao longo desse trabalho, a interculturalidade que é trabalhada nessa
regido de fronteira nasceu de iniciativa dos governos brasileiro e argentino, na tentativa
de solucionar os conflitos ideoldgicos histéricos presentes nessa regido e, pensando no
desenvolvimento da regido, instaurar uma cooperacao interfronteirica e a cultura de
paz.

A observacao participante revelou que ainda ha uma distancia muito grande em
relacdo ao desempenho bilingue dos alunos brasileiros. Eles ndo conseguem se
comunicar em espanhol, enquanto na escola argentina quase todos os alunos séao
bilingues e suas taxas de proficiéncia somente aumentam a cada etapa cumprida. Na
escola brasileira, as professoras argentinas ainda esbarram no desinteresse dos alunos
e foi notado que ndo é por falta de competéncia ou motivacdo das professoras que
tiveram atitudes pedagodgicas efetivas, esse desinteresse parte de uma problematica

cultural.
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Ficou evidenciado durante a observacdo que os alunos brasileiros alimentam
uma ideia de que sao superiores aos argentinos, fato que pode ter tido origem na
situacdo precaria e humilde que os cidaddos argentinos passam na fronteira. Eles sdo
mais pobres que os brasileiros, a moeda brasileira vale muito mais que o peso
argentino e a inflagdo na argentina ndo colabora com uma mudanca desse ponto de
vista, jA que ela € muito alta. Tal constatacdo ficou comprovada na observacao.
Notamos que as criancas brasileiras nao tinham grande interesse e faziam pequenas
gozacdes em sala de aula sobre a participacao de poucos alunos que agiam ativamente
em sala de aula com a professora argentina. O motivo era claro, os alunos que
participavam das atividades eram de origem brasileira e argentina, ou seja, em casa ja
vivem a interculturalidade desde o berco. E pelo fato de estarem participando, eram
taxados de “pobrecitos”.

Em analise na escola argentina, pdde-se notar que o0s alunos eram muito
carinhosos com a professora e isso facilitava toda dinamica do programa binacional,
pois tinham verdadeira paixdo pela cultura brasileira. De certa forma, eles ja
compartilhavam essa noc¢éo de pertencimento a identidade brasileira, pois, como néo é
comum se ver criancas e adolescentes na parte argentina da fronteira com celulares e
smartphones, porgque eles ndo tém dinheiro para comprar, eles assistem a televisao
brasileira e escutam as radios brasileiras em casa como funcdo de entretenimento
familiar. H4 ainda uma miscigenacao elevada no lado argentino, o que fortalece as
raizes interculturais.

As entrevistas sugeriram que a interculturalidade deve ser trabalhada com o
respeito e com a promocdo da tolerancia. As professoras, em sua maioria,
demonstraram que a incorporacdo da interculturalidade vem ocorrendo de forma
gradual e que o0 mais importante é deixar o aluno decidir o assunto que ele quer discutir
e conhecer nas aulas interculturais. Essa lhes parece ser a melhor forma estratégica de
insercéo desse aluno na atmosfera intercultural e bilingue.

As entrevistas também revelaram o sentimento de abandono que as professoras
e as familias sentem por parte dos governos. Eles se sentem iludidos e ludibriados com

as promessas feitas hd doze anos e que nunca se cumpriram, e desde entdo as



106

professoras revelaram que encaram a jornada intercultural com garra e esperanca nelas
mesmas e possuem a intuicdo de que elas estdo fazendo o bem e o certo.

Os alunos que se demonstraram mais abertos as aulas e participaram mais
ativamente das acg0es propostas pelas professoras, atingiram patamares elevados de
desempenho escolar

Os envolvidos no processo acreditam que o bilinguismo e o interculturalismo
devem ser atrelados para que o programa culmine em resultados efetivos de mudanca
social.

Entendemos que apesar da discrepancia entre os sistemas de ensino brasileiro e
argentino e mesmo com um modelo Unico a ser seguido nos anos iniciais do ensino
fundamental, € perceptivel que na escola argentina os resultados de interculturalidade e
bilinguismo existem, sdo reais, sao notérios e promovem a integracdo do povo
argentino de fronteira com o lado brasileiro. Na escola brasileira, por outro lado, o
interculturalismo esbarra na resisténcia cultural apresentada pelos alunos brasileiros
com as professoras argentinas e a falta de interesse no idioma dificulta a comunicagéo
e 0 progresso do programa binacional intercultural bilingue.
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APENDICE
ENTREVISTAS TRANSCRITAS

Arquivo A: Tempo de gravacao: 35 minutos e 14 segundos

Professora Argentina |

P. Como vocé pode nos descrever o publico-alvo do Programa Escolas Bilingues
interculturais de fronteira?

E. O publico-alvo sdo os alunos da escola, nés temos os alunos da primeira a quinta
séries, que recebem os professores brasileiros que déo aula duas vezes por semana e
que essa é a questdo do intercambio e na sexta e sétima série eles tém aula de
Portugués. No caso também comigo e uma colega também que estd encarregada de

uma sexta série e uma sétima série.

P. Quais sao as principais ac¢des e atividades realizadas no programa?
E. As principais agdes s&o baseadas no cruze, no intercambio de professores duas

vezes por semana, que é o programa de intercambio, o programa bilingue.

P. No contexto do seu trabalho, qual foi sua participacdo na construcdo do PEI —
Proyeto Educativo Institucional?

E. Desde que a escola se tornou bilingue, o PEI, o projeto educativo institucional
passou por uma reforma, porque dai a gente também incluiu a parte intercultural e a
parte de intercambio e a proposta pedagdgica para os alunos foi reformada. Entdo esse
projeto é construido pelos professores, pelos pais e também pela participacdo de
alguns alunos, sempre respeitando as diretrizes educacionais, mas com a caracteristica
prépria do programa, pois a escola deixou de ser uma escola simples para ser uma
escola intercultural bilingue desde 2005 e a proposta educacional de nossa escola a

comunidade educativa € uma escola intercultural bilingue.

P. Que projetos de educacao intercultural sdo realizados na sua escola de exercicio

tanto no Brasil como na Argentina?
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E. Os projetos séo varios, vai depender do interesse dos alunos e cada turma tem um
projeto, os projetos sdo desenvolvidos até julho, ou se os alunos demonstrarem muito
interesse o projeto pode ser desenvolvido o ano inteiro. No caso das turmas que
terminam um projeto em julho, eles montam outro projeto de julho a dezembro. Porque
eles tém durante todo o ano o intercambio, mas sempre vai depender dos projetos a
partir do interesse dos alunos. Entdo sédo varios os projetos que montamos assim que

comeca o intercambio.

P. Quais sao os temas abordados nesses projetos?

E. S&o varios e a gente ndo define, isso se define uma vez que o professor esta na sala
de aula com os alunos e tenta fazer um levantamento de interesse para ver o que
vamos trabalhar esse ano. Pergunta-se aos alunos: Qual o interesse de vocés? O que
vocés gostariam de aprender? Sao perguntas direcionadas aos alunos para tentar
montar um projeto que pode variar, porque as vezes na cabeca do professor ele pega a
resposta do aluno e tenta montar um projeto, mas depois o0 aluno desvia o caminho
desse projeto e o professor tem que mudar ou procurar novas atividades que sejam do

interesse deles.

P. Quais as facilidades para o desenvolvimento desses projetos?

E. Aqui na Argentina a facilidade € que os alunos tém muito conhecimento da lingua e
da cultura brasileira, eles estdo em contato permanente com a televisdo, com 0s pais ou
parentes que sao brasileiros, entdo facilita o entendimento, eles ndao tém dificuldade no
didlogo, no entendimento com o professor brasileiro. E no Brasil por ai, hdo acontece
isso, eles tém mais dificuldade em entender a professora argentina, entdo o
desenvolvimento é mais lento, mas as facilidades eu acho que enquanto ao
desenvolvimento do projeto, eles mesmo que vao direcionando, entdo o professor tem

gue seguir o ritmo do aluno.

P. Quais as dificuldades para o desenvolvimento do projeto?
E. La no Brasil, como eu falei, € a compreenséo, principalmente nos primeiros anos e

depois eles vao entendendo um pouquinho mais sobre a prépria Argentina. Acontece la
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€ que eles tém muita mudanca de aluno e a gente por aqui ficamos com mesma turma,
mas la tem aluno que ja fez a primeira, segunda e terceira série e dai ja compreende a
professora, mas tem alunos que vém de fora e ndo entendem nada de espanhol, ai sim
0 processo fica mais lento. E outro tipo de dificuldade no apoio politico poderia ser, mas

ai ndo tem a ver com o apoio pedagdgico, tem outras questdes que sao fora da sala.

P. Quais sao as suas impressoes em relacdo ao aprendizado dos alunos?

E. Eu acho que eles tém a ganhar, porque eles aprendem muito com o outro professor
qgue é da outra cultura, né? Que é de outro pais, e com outros ensinamentos que nao €
s6 a lingua, tem a cultura, coisas da sua infancia, entdo os alunos aprendem muito,

entdo eles s6 tém a ganhar com esse projeto.

P. Como vocé definiria os beneficios que vocé consegue obter como professora nesse
intercambio intercultural?

E. Como professora, sdo muitos os beneficios, porque essa questdo de se integrar e se
conhecer o professor brasileiro, ver a metodologia de trabalho dele, aprender com ele,
intercambiar experiéncias, eu acho que como professora a gente vai sempre
melhorando porque além de ser bem aberta a essa cultura, a essa outra pessoa, a esse

outro colega a gente sempre aprende com eles e inovando também nas aulas.

P. Como é gue os alunos recebem essa troca de professores?

E. Eles na verdade ja estdo acostumados, porque eles tém uma professora na
Argentina de portugués desde o pré, ndo tem intercambio no pré, mas tem aulas de
portugués, entdo eles jA passam para a primeira série sabendo que vai ter uma
professora brasileira que fala portugués nativo, entdo ela o prepara. Nunca tivemos
dificuldades em o aluno ndo querer a professora, sempre eles recebem muito bem o
professor. No lado brasileiro temos algumas dificuldades que eles por ndo entenderem
o professor argentino e pelo professor argentino ser mais estruturado, as vezes eles
tém algumas reacdes de ndo gostar muito da professora argentina, a gente tenta

sempre trabalhar isso, a professora brasileira tenta amenizar isso e a gente tenta
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continuar com o projeto e ir pra frente, porque todo mundo é consciente que esse é um

projeto que so vai beneficiar o aluno, ndo tem danos ao aluno, sé beneficios.

P. Em sua opinido, como os alunos séo impulsionados a interculturalidade?

E. Eu acho que é um trabalho que vai devagar, que é o professor que vai contando do
lado brasileiro, fazendo essa comparacdo entre as culturas, né? Contando como ¢é |3,
perguntando como é aqui, o professor aprende com os alunos e os alunos aprendem
com o professor, entdo essa troca de cultura é que vai formar um aluno intercultural,
gue ele seja mais aberto a outra cultura, porque ele conhece, ele ndo vai receber um
‘rechazo” como dizemos aqui, porque ele conhece, ele s6 pode amar aquilo que ele

conhece.

P. O que vocé pdde notar com base na sua experiéncia docente sobre o desempenho
escolar das criancas que participam do programa? O que tem melhorado com essas
praticas interculturais?

E. Eu acho que o aluno fica mais aberto a outras coisas, a outras propostas e
cientificamente estd comprovado que o aluno bilingue tem uma agilidade cerebral muito
mais rapida, um aluno bilingue é muito beneficiado para outras disciplinas. O cérebro
bilingue é um cérebro muito rapido, entdo eu acho que o aluno que é bilingue, ele fica
bem mais agil para aprender outras disciplinas, eu acho que o aluno tem muito a
ganhar com esse programa e por conhecer outra cultura, de conhecer outra lingua, ele
fica mais disposto a outras coisas novas. Tem um video no youtube que fala sobre o
cérebro bilingue, ele fala da elasticidade do cérebro quando uma pessoa aprende outra

lingua, quando fala uma, duas, trés linguas é um cérebro muito agil.

P. Quais sao as principais ac¢oes e atividades realizadas nesse programa?

E. Estamos com dificuldades de fazer o intercambio de alunos, porque antes quando
nao tinhamos a imigragdo aqui, os alunos brasileiros passavam com maior facilidade
para a gente conseguir fazer uma jornada de intercambio entre eles. Era muito
produtivo para eles. Os argentinos também passavam ao Brasil sem maiores

dificuldades, com a imigracdao e com a burocracia, faz quatro anos que a gente néo faz
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o intercambio de alunos, s6 fazemos o intercambio de professores. Mas o principal do
programa é o intercambio de professores, e a orientacdo € preparar aulas diferenciadas
para que o aluno consiga gostar dessa nova lingua. Os alunos ficam motivados, eles
esperam o dia que o professor venha porque eles sabem que vai ser uma aula
diferente, o professor argentino trabalha algo mais estruturado, mas quando eles sabem
que o professor brasileiro vem, por mais que ele trabalhe o projeto seguindo também o
professor argentino, os alunos sabem que o professor do Brasil é diferente, entdo eles
ficam esperando, eles ficam muito empolgados com a chegada do professor.

P. Qual a importancia na sua visdo da vivéncia escolar intercultural, especifica nessa
regiao?

E. O objetivo fundamental da escola intercultural é formar um aluno que seja aberto a
outra cultura, que ele ndo veja o0 outro pais como um inimigo, que ele conheca o outro e
saiba que ele ndo € inimigo, € um irmao, eles sabem que nessa regiao vivemos em uma
fronteira seca, onde ele vai com o pai ou sozinho se ele for maior de |a pra c4, entédo ele
nao pode ter um preconceito com o outro, ele tem que ter uma formacéo intercultural.

Para poder aceitar e conviver em sociedade e em paz, né?

P. Como acontece esse projeto intercultural na alfabetizacédo?

O aluno é alfabetizado com um professor de espanhol aqui na nossa escola, e a
professora de portugués nado trabalha especificamente uma alfabetizacdo, ela na
primeira e segunda série trabalha a parte oral da lingua, com canc¢des, musicas, cantos,
ensina coreografia para dancarem e cantarem, para conhecerem a outra lingua. Entéo
eles ndo tém esse problema de misturar as linguas, porque eles se alfabetizam em uma
e sO conhecem nesse periodo a outra. Na terceira e quarta série sdo incluidos textos
escritos, porque dai eles vdo conhecendo um pouco da lingua, a professora vai

ensinando, mas nunca a lingua separada de um contexto ou de um projeto.

P. Como ocorre o0 ensino intercultural na perspectiva de superacdo de conflitos

regionais?
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E. A ideia da interculturalidade é que eles conhecam o Brasil, a historia do Brasil, a
conquista de terra, né? Eles precisam de conhecimento para néo gerar esse conflito, no
futebol ou em qualquer outra area. Entdo se o aluno conhece, ele vai poder refletir se
era assim antes, porque ndo € assim hoje em dia? Entdo eu acho que um aluno

intercultural ele vai ser um aluno mais aberto a outras coisas.

P. Como vocé avalia a participacdo das familias na vida escolar apés a instalacdo do
programa escolas interculturais bilingues de fronteira?

E. Nessa escola particularmente, sempre tivemos o apoio dos pais, eles sado pais muito
presentes, eles apdiam a escola em tudo, nos projetos a gente pergunta as familias se
eles gostaram, eles parabenizam os alunos quando eles fazem alguma apresentacao
na outra lingua. Entdo temos pais muito presentes, a escola esta cheia de alunos e os
pais sempre estdo participando dos atos, fazendo sorteios para participacdo dos pais
nas atividades, no aniversario da escola tem bolo para todo mundo. Geralmente os
alunos leem um texto, ou cantam e dancam. No final do ano, no encerramento bilingue
tu vé a apresentacao de todos os alunos que tdo no bilingue de primeira a quinta, né? E
guando tem outros eventos agente sempre tenta levar para o pai 0 que o aluno esta

aprendendo na escola.

P. Qual a importancia dessa participacao da familia junto a escola?

E. O acompanhamento do pai é fundamental, esse compromisso de levar o aluno para
a aula em horéario marcado, de participar das reunifes, quando o professor precisar de
algo, ou tiver um problema com o aluno, que o pai esteja presente, o professor ndo

pode fazer tudo, € uma parte do professor e outra parte dos pais.

P. De que forma as familias sédo incentivadas a participar das atividades da escola?
E. Os diretores aconselham a gente a sempre tratar bem os pais, a contar para eles as
dificuldades, fazermos reunibes, fazermos convites para eles participarem dos eventos

da escola, estamos sempre tentando trazer o pai para dentro da escola.
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P. Quais sao as suas perspectivas para a continuidade desse trabalho?

E. Eu acho que isso ndo vai acabar porque € um projeto muito bom, dependemos muito
do lado politico, mas o programa vai completar 12 anos e € muito benéfico aos alunos
desta regido, onde eles tem que crescer com uma mentalidade aberta, e dependemos
do apoio politico para que ndo acabe porque infelizmente muitas questbes politicas

atrapalham o funcionamento das escolas.
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Arquivo b: Tempo de gravacédo: 15 minutos e 7 segundos

Professora Argentina Il

P. Como vocé pode nos descrever o publico-alvo do Programa Escolas Bilingues
interculturais de fronteira?

E. S&o alunos que participam de acdes interculturais diariamente e aqui ha escola eles
aprendem a desenvolver suas capacidades linguisticas e principalmente um

conhecimento mais aprofundado do nosso pais irméo.

P. Quais sao as principais acdes e atividades realizadas no programa?
E. Inimeros projetos que sao bastante importantes para todos envolvidos e ndo s6 os
alunos brasileiros ou s6 os alunos argentinos, o ideal é extinguir a segregacdo humana

na nossa regiao, € unir a nossa nacao com o Brasil.

P. No contexto do seu trabalho, qual foi sua participacdo na construcdo do PEIl —
Proyeto Educativo Institucional?

E. Como sou uma professora contratada ap6s o periodo de construcdo do PEI, eu tive
somente que estudar o projeto e interioriza-lo em minhas rotinas escolares. Porém foi
muito proveitoso estudar a realidade da escola em que fui contratada e conhecer

melhor o perfil dos alunos.

P. Que projetos de educacédo intercultural sdo realizados na sua escola de exercicio
tanto no Brasil como na Argentina?

E. Sempre véo de acordo com os interesses dos alunos, eles sdo a nossa bussola. Eu
acho que, como eles sao o futuro do desenvolvimento de nossa fronteira, é importante
gue eles unam cada vez mais os dois paises e nos projetos as palavras-chave sao ética

e conhecimento.

P. Quais sao os temas abordados nesses projetos?
E. O que o aluno desejar é desenvolvido. Depois da escolha deles, n6s pensamos

muito @ montamos Nossos projetos com base no respeito e na aprendizagem de uma
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nova cultura, novos conceitos. Eu particularmente amo trabalhar com meus alunos o

descobrimento do Brasil, fazemos teatro e tudo mais.

P. Quais as facilidades para o desenvolvimento desses projetos?
E. O apoio dos alunos e pais argentinos e a tolerancia de alguns alunos brasileiros que

me acham muito chata e mecéanica as vezes.

P. Quais as dificuldades para o desenvolvimento do projeto?

E. Burocracia nas leis de imigracéo e a falta de apoio politico, ndo temos mais reunides
como antigamente com 0s ministérios e € como se eles deixassem a gente construir e
dar continuidade sozinhos. Entdo a dificuldade que me atrapalha € o abandono de

incentivos dos ministérios..

P. Quais sao as suas impressdes em relacdo ao aprendizado dos alunos?
E. Eles aprendem demais, acho que aqui na Argentina o aprendizado € muito mais
rapido que no Brasil porque eles ndo querem aprender o espanhol de verdade, eles s6

curtem a ideia, mas séo os alunos argentinos que mais amam aprender o portugués.

P. Como vocé definiria os beneficios que vocé consegue obter como professora nesse
intercambio intercultural?

E. O desafio me traz coisas, muitas coisas, porque sem o desafio eu nao iria ao Brasil
dar aula, é esse desafio que me aprimora e faz o meu portugués melhorar cada vez
mais. Porque na verdade o que eu mais amo é aprender e quero que 0s meus alunos
descubram coisas novas em qualquer oportunidade. E conhecer a cultura do Brasil é

otimo, um pais muito lindo e poderoso.
P. Como é que os alunos recebem essa troca de professores?
E. Acho que no lado argentino é tudo muito facil, € como se a nossa escola fosse uma

extensdo da escola brasileira, porém a escola brasileira ndo € a nossa extensao ainda.

P. Em sua opinido como os alunos sao impulsionados a interculturalidade?
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E. Simplesmente através do contato com a histéria, com a cultura, com gastronomia,

com 0s contos, as musicas, tudo isso mixado com a nocéo didatica e social.

P. O que vocé pdde notar com base na sua experiéncia docente sobre o desempenho
escolar das criancas que participam do programa? O que tem melhorado com essas
praticas interculturais?

E. Elas ficam mais motivadas a aprenderem mais, elas séo tiradas do 6cio e se tornam
reflexivas, eu acho que eles terdo grandes possibilidades de mudarem o destino deles
com o uso de uma segunda lingua, especialmente de um pais tdo multicultural como o

Brasil que aceita a todos.

P. Quais sao as principais acdes e atividades realizadas nesse programa?

E. Varios projetos escolares, varias atividades ludicas e muito amor, porque o aluno
intercultural tem que se aproximar ao maximo da cultura do outro, o olhar do aluno tem
que apontar pra frente e ver possibilidades maiores que as atuais. E uma visio

sensivel, porém visionaria.

P. Qual a importancia na sua visdo da vivéncia escolar intercultural, especifica nessa
regiao?

E. Precisamos educar criangas que vao crescer promovendo o bem e ndo o 6dio. E
importante que o aluno cresga com uma mentalidade diferente, uma mentalidade de

luz.

P. Como acontece esse projeto intercultural na alfabetizacéo?
E. Eu ndo dou aula na alfabetizacdo, mas eu acho que deve respeitar os limites dos
alunos especialmente porque eles sao novos. Se alfabetiza s6 em espanhol e o

portugués é pelo ludico nessa parte.

P. Como ocorre o0 ensino intercultural na perspectiva de superacdo de conflitos

regionais?
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E. E aplicado para que disputas de territério e de ego nido acontecam mais e
principalmente conflitos com confronto entre pessoas que deviam se tratar como
primos. Entdo o ensino intercultural vem para amenizar os conflitos, criando lagos de

tolerancia.

P. Como vocé avalia a participacdo das familias na vida escolar apds a instalacdo do
programa escolas interculturais bilingues de fronteira?

E. Os pais sdo muito préximos, sempre estdo ajudando a escola. Participam demais,
fazemos até sorteios com prémios para atrair ainda mais a motivacdo dos pais, que

sempre apb6iam nosso trabalho.

P. Qual a importancia dessa participacao da familia junto a escola?

E. Sem os pais € dificil, porque eu ndo contaria com a ajuda de ninguém no progresso
do meu aluno, portando eu acho que € muito bom contar com 0s pais na escola,
especialmente em reunides e planejamentos de atividades que possamos contar com a

presenca dos pais.

P. De que forma as familias séo incentivadas a participar das atividades da escola?
E. Com convites, sorteios de brindes, festividades e com incentivo a participacdo de
determinadas atividades onde os alunos trabalham junto com seus pais em projetos

interculturais.

P. Quais sao as suas perspectivas para a continuidade desse trabalho?

E. Espero continuar a trabalhar especialmente porque sou contratada e acho que é
muito bom para todos esse projeto. Nos alunos € facil perceber que eles gostam de
aprender mais. Acredito que os alunos brasileiros precisam de sensibilizar mais, porém

estamos conseguindo iSSo pouco a pouco.
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Arquivo C: Tempo de gravacédo: 21 minutos e 5 segundos

Professora Argentina Il

P. Como vocé pode nos descrever o publico-alvo do Programa Escolas Bilingues
interculturais de fronteira?

E. O publico-alvo sdo as criancas que vivem e estudam na fronteira entre o Brasil e a
Argentina, sao criangas que convivem com a presenca de dois idiomas, de duas
moedas que circulam constantemente no bolso dos seus pais, e também criancas que
necessitam de uma analise diferenciada nas praticas pedagogicas por estarem em

situacdes que exigem uma pedagogia delicada e muito dedicada.

P. Quais sao as principais ac¢des e atividades realizadas no programa?
E. Atividades que falam da cultura da Argentina e do Brasil, e também do intercambio
de professores dos dois paises, onde possam trocar experiéncias e progredirmos

juntos.

P. No contexto do seu trabalho, qual foi sua participacdo na construcdo do PEI —
Proyeto Educativo Institucional?

E. A construcdo do projeto da nossa escola € realizada em conjunto com todas as
classes de trabalho e participacdo com os pais, com todos os funcionarios. Eu acho que
€ assim mesmo que tem que ser feito, entdo eu participei com minhas opinides e

experiéncia.

P. Que projetos de educacéo intercultural sdo realizados na sua escola de exercicio
tanto no Brasil como na Argentina?

E. Projetos que envolvam as duas culturas, por exemplo, pesquisar habitos de compras
dos brasileiros e dos argentinos, musicas que representam a cultura dos paises,
historias de grandes pensadores e herois de nossas nacdes. Eu me lembro de um
projeto que falava sobre a importancia de Oscar Niemeyer na Arquitetura do Brasil e do
arquiteta e artista plastico Luis Benedit no contexto argentino. Sao projetos assim que

valorizam a interculturalidade.
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P. Quais sao os temas abordados nesses projetos?
E. Varios temas que surgem da vontade dos alunos. Eles podem dar palpites,
sugestbes e assim eles mesmos sdo protagonistas de sua aprendizagem. E muito

importante que sempre tenha um comprometimento com a nossa realidade.

P. Quais as facilidades para o desenvolvimento desses projetos?

E. As facilidades sdo muitas e ao desenvolver esses projetos estamos sempre
melhorando o aprendizado de nossos alunos. E muito importante que os alunos
estejam motivados, entdo a motivacdo, eu acho que é ela que pode facilitar. E nossos
alunos gostam muito de aprender portugués, € muito bom ver eles contentes, acho que
fica facil a medida que eles podem facilitar tudo com a motivagdo com a presenca de

um outro professor de uma outra cultura.

P. Quais as dificuldades para o desenvolvimento do projeto?
E. A falta de apoio politico, nés podemos ajudar com nossas ideias, mss sem a politica
fica dificil porque dependemos dela para investir e ampliar projetos, e diminuir com a

burocracia da imigracao.

P. Quais sao as suas impressdes em relacédo ao aprendizado dos alunos?

E. Fico realizada com o sucesso dos meus alunos, é como se pode dizer? Hum... Acho
gue os alunos sédo o0 sucesso do estudo, € como se a cada sucesso deles fosse o
nosso. E ndo sei do lado brasileiro muito bem da satisfacdo, mas acredito que esteja
caminhando bem, minha parte eu faco sempre, mas é que os alunos argentinos

dominam muito bem a lingua, € muito importante isso. Porque o dominio da lingua

conquista a curiosidade dos alunos com a cultura do outro irmao.

P. Como vocé definiria os beneficios que vocé consegue obter como professora nesse
intercambio intercultural?
E. Beneficios bons. Muita ideia boa, muita coisa legal que me ajuda a aprender com

meus colegas brasileiros e ensinar também, é um contato que a faculdade néo ensina.
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E uma coisa que devia se estudar na formacdo dos professores, porque € muito

mesmo, muito bom mesmo trocar experiéncias e se colocar também no lugar do outro.

P. Como é que os alunos recebem essa troca de professores?

E. No Brasil é dificil, um pouco s6. Porque eles ndo gostam de aprender o espanhol,
querem saber sobre a Argentina, s6 sobre a nossa cultura, mas mesmo assim em
portugués e nao pode ser assim. Tem que se esforcar um pouquinho para aprender
também o espanhol.

P. Em sua opinido como, os alunos sao impulsionados a interculturalidade?

E. Com projetos que falam das histérias que fazem parte das familias deles também.
Fazer projetos que falam do Brasil e da cultura brasileira e da Argentina também,
fazendo uma comparacédo tranquila sobre as culturas. As culturas formam os alunos e

os alunos formam as culturas.

P. O que vocé pdde notar com base na sua experiéncia docente sobre o desempenho
escolar das criancas que participam do programa? O que tem melhorado com essas
praticas interculturais?

E. O dominio da lingua € muito bom, e conhecer a cultura é uma pratica que tem
melhorado, porque os alunos ficam agora com a mente aberta para aprenderem sobre
a cultura da argentina e também a nossa lingua que é parte da cultura da argentina
também. E ajudam eles também em geografia, histéria, ciéncias e tudo mais, porque a

parte intercultural envolve varios segmentos.

P. Quais sao as principais acdes e atividades realizadas nesse programa?
E. A troca de professores é o principal e os projetos sao desenvolvidos em conjunto

com a professora brasileira.

P. Qual a importancia na sua visdo da vivéncia escolar intercultural, especifica nessa

regiao?
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E. Para acabar com os problemas sociais, e ajudar o povo argentino da fronteira a
melhorar de vida. Atrair mais o Brasil para nossa cultura e aproximar também da cultura
do Brasil, atuando em harmonia que seré espelho na sociedade da fronteira.

P. Como acontece esse projeto intercultural na alfabetizacéo?

E. Nao se alfabetiza em duas linguas. Isso tem confusdo na cabeca da crianca. Entao
no Brasil € em portugués e na argentina em espanhol, e acontecem praticas orais

primeiro antes dos textos e palavras.

P. Como ocorre o ensino intercultural na perspectiva de superacdo de conflitos
regionais?

E. E pra evitar isso muito, evitar guerras, brigas, conflitos por futebol que é muito bobo
esse motivo do futebol, ndo pode ser assim.

P. Como vocé avalia a participacdo das familias na vida escolar apds a instalacdo do
programa escolas interculturais bilingues de fronteira?

E. As familias sempre foram presentes e cada vez mais entdo mais participativas na
vida do aluno. E tem que participar sempre porgue 0s pais gostam de ver os filhos
aprendendo a falar mais um idioma, especialmente os pais que tem parentes

brasileiros.

P. Qual a importancia dessa participacao da familia junto a escola?
E. E importante porque ajuda na decisdo de projetos, o aluno se sente querido pela
familia e isso reflete em desempenho nas atividades de sala de aula. Ndo sei como

seria sem 0s pais na escola.
P. De que forma as familias sédo incentivadas a participar das atividades da escola?
E. Com palestras incentivadores e motivacionais e com reunides, sorteios,

confraternizagoes.

P. Quais sao as suas perspectivas para a continuidade desse trabalho?
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E. Na escola brasileira, tem que intensificar o trabalho, os alunos tém que aprender o
espanhol, eles tém que gostar, e nds fazemos aulas diferenciadas para atrair atencéao,
mas as vezes é dificil, quando uma aula é planejada e a indisciplina ndo permite que
vocé ajude aquelas criancas de uma maneira mais facil. Eu acho que vai continuar,
porque € muito bom para todos, os alunos aprendem um idioma a mais e sobre a

cultura dele e ndo precisam pagar cursinho de idioma.
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Arquivo D: Tempo de gravacao: 13 minutos e 45 segundos

Professora Brasileira |

P. Como vocé pode nos descrever o publico alvo do Programa Escolas Bilingues
interculturais de fronteira?

E. Sé&o criancas do 1 ao 5 ano ta? E dai que, essas criancas estdo em fase dos anos
iniciais, e a grande maioria delas convive com o idioma na fronteira, porque estamos em
uma fronteira dai! E na fronteira tem comércio, e todo mundo vai e volta o quanto quer,
fazer compras € como se nao tivesse fronteira entdo um sente o pais do outro os

meninos e meninas do 1 ao 5 ano vivem nisso, o publico alvo tem que ser eles.

P. Quais sao as principais ac¢des e atividades realizadas no programa?

E. Projetos e o intercambio de professoras dos dois paises.

P. No contexto do seu trabalho, qual foi sua participacdo na construgdao do PPP —
Projeto Politico Pedagoégico?

E. Quando me contrataram estdo em fase de revisdo eu pude dar minhas opinides, e 0
grupo no final entrou com acordo e o projeto foi finalizado, quer dizer, durante o ano

alteracdes podem ser sempre feitas € um processo continuo.

P. Que projetos de educacéo intercultural sdo realizados na sua escola de exercicio
tanto no Brasil como na Argentina?

E. No Brasil, sé com os meninos de 1 ao 5 ano, mas na Argentina sao feitos com o
ensino fundamental dois também, sabe né? Aquelas criangcas maiores. Vocé me
perguntou dos projetos né? Dai que 0s projetos sdo muito bons, agente sabe que é
bom porgue € bom, € bom para as criangas que aprendem cultura, e aprendem a lingua
também, e nem precisam de pagar a mais, elas estudam muito, e é assim, que fazemos
agui, projetos que valorizem as nossas culturas, valorize Santa Catarina também e a

Argentina.

P. Quais sao os temas abordados nesses projetos?
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E. Ja disse, cultura e tudo que tem com relagdo com a propria cultura dai. Projetos que

faz, que fazem, desculpa, a cultura da gente ser enaltecida.

P. Quais as facilidades para o desenvolvimento desses projetos?

E. E o amor no coragio.

P. Quais as dificuldades para o desenvolvimento do projeto?

E. N&ao sinto dificuldades, estou acostumada com isso h& muitos anos, comecei a
trabalhar muito nova e os meninos me amam. Eu dou aula com cuidado e carinho,
penso sempre na minha casa e nos meus filhos, e consigo levar informac¢des boas
sobre nossa regido coisas que sao iguais e que todo mundo gosta, levo musicas
tradicionais de Santa Catarina e também da Argentina e € muito bom dai.

P. Quais sao as suas impressdes em relacdo ao aprendizado dos alunos?

E. Comigo eles aprendem muito, e com as outras professoras também.

P. Como vocé definiria os beneficios que vocé consegue obter como professora nesse
intercambio intercultural?

E. Muito bom, eu aprendo muito com tudo isso, € sempre bom estar aprendendo né?

P. Como é gue os alunos recebem essa troca de professores?
E. E normal isso, na Argentina eles ficam mais ansiosos para aprender, aqui no Brasil

os alunos ainda exigem uma motivacdo para o espanhol.

P. Em sua opinido como os alunos séo impulsionados a interculturalidade?
E. Eu levo musicas dos paises, cantamos, dancamos, nos divertimos e assim isso

funciona.

P. O que vocé pbdde notar com base na sua experiéncia docente sobre o desempenho
escolar das criancas que participam do programa? O que tem melhorado com essas

praticas interculturais?
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E. Eles respeitam mais a Argentina agora, né? Os alunos brasileiros. Mas os alunos
Argentinos sempre respeitaram mais o Brasil dai sempre foi assim Os brasileiros tem

que aprender a respeitar mais, na época do futebol, nas ruas é uma baixaria so.

P. Quais sao as principais acdes e atividades realizadas nesse programa?
E. O intercAmbio da gente, e os projetos em comum que falam da cultura dos dois

paises.

P. Qual a importancia na sua visdo da vivéncia escolar intercultural, especifica nessa
regiao?
E. Acabar com as tensOes atenuadas do futebol. Os pais acabam aprendendo com as

criangas a interculturalidade também.

P. Como acontece esse projeto intercultural na alfabetizacéo?
E. Com muitas musicas, muita danca, eu me fantasio de personagens brasileiros na
argentina, eles amam o sitio do pica pau que eu fiz um projeto com eles antes, entdo eu

me aproveito disso e eles acham divertido aprender assim.

P. Como ocorre o ensino intercultural na perspectiva de superacdo de conflitos
regionais?

E. Eu acho que o conflito que existe € por causa do futebol, talvez a questdo do
dominio de terras ja foi superada, entdo eu trabalho querendo os fazer aprender um
pouco mais sobre tolerancia. Na época do futebol eu uso uma camisa que tem metade

da bandeira do Brasil e a outra a bandeira da Argentina.

P. Como vocé avalia a participacdo das familias na vida escolar ap6s a instalacdo do
programa escolas interculturais bilingues de fronteira?
E. Na Argentina eles sempre foram em grande peso na escola, na escola brasileira 0os

pais trabalham muito entdo poucos participam ativamente.
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P. Qual a importancia dessa participacdo da familia junto a escola?
E. E muito importante, porque os pais poderiam ser mais um instrumento pedagdgico,

eles também tem a vivéncia da fronteira, entdo eles podem ajudar muito as criancas.

P. De que forma as familias s&o incentivadas a participar das atividades da escola?
E. Sempre chamamos, por bilhetes, e quando ndo tem a assinatura agente pergunta se
a crianga esqueceu e até ligamos para informar, eles tem que vir sdo os filhos deles,

tem que participar dai.

P. Quais sao as suas perspectivas para a continuidade desse trabalho?

E. O trabalho é bom, ele tem doze anos e ainda posso dizer que é muito novo,
estamos crescendo e sem ajuda do governo, temos que fazer todo o fermento sé com a
nossa pedagogia, quero que 0 governo crie mais suporte, porque eles ja fizerem um
programa maravilhoso, agora quando troca os governos parece que o programa fica
mais largado, ainda bem que temos fibra e € a nossa propria cultura que nos ajuda a

crescer interculturalmente.
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Arquivo E: Tempo de gravacéo: 14 minutos e 53 segundos

Professora Brasileira Il

P. Como vocé pode nos descrever o publico alvo do Programa Escolas Bilingues
interculturais de fronteira?

E. Criancas da fronteira, que estdo em contato entre culturas diferentes até mesmo em
casa, sao criangas que, COmo possSO ser mais assim... ah sei, Sao criangas que estao a
margem da propria interculturalidade, nosso trabalho é sé valorizar o que eles tem de

mais rico que é a cultura.

P. Quais sao as principais ac¢des e atividades realizadas no programa?

E. Eu converso muito com a escola argentina, a diretora como vocé viu é um sonho. Ela
sempre me pergunta se preciso de algo e como estéo indo as coisas. Entdo ela sempre
me auxilia na realizacdo de projetos junto com a professora argentina. Como os alunos
s8o menores e a burocracia ndo permite eles passarem a fronteira, eu faco o projeto la
e a professora argentina faz aqui. Na argentina eles amam assistir os desenhos
animados do Brasil, eles gostam de assistir Chaves pelo Sbt com o audio dublado em
portugués, os alunos brasileiros nunca aceitariam assistir Chaves em espanhol, mas na

argentina eles assistem na casa deles assim.

P. No contexto do seu trabalho, qual foi sua participagdo na construgdo do PPP —
Projeto Politico Pedagdgico?
E. Com sugestdes, e o projeto foi longo com um cansativo processo que no final foi

gratificante, porque o projeto guia a escola em tudo.

P. Que projetos de educacéo intercultural sdo realizados na sua escola de exercicio
tanto no Brasil como na Argentina?

E. Aproveito muito a televisdo brasileira e as musicas brasileiras como aliadas na
argentina, eu amo fazer projetos que culminem em apresentacdes para 0s pais. E muito

legal ver eles aplaudindo os filhos e cantando em portugués com eles.
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P. Quais sao os temas abordados nesses projetos?
E. Cultura, diversidade, matematica, idéia de economia, ciéncias, tudo que esta a

nossa volta forma nossa cultura e é utilizado.

P. Quais as facilidades para o desenvolvimento desses projetos?
E. O apoio das diretoras é fundamental, as equipes das escolas sdo nosso suporte, e
podemos contar sempre com elas. Os alunos tém que escolher o que querem aprender

e a partir dai, podemos aproveitar a motivagcédo deles com o que eles querem.

P. Quais as dificuldades para o desenvolvimento do projeto?

E. Eu acho que se pudesse ser permitido passarmos com as criancas pela imigracéo
com mais facilidade seria muito importante, porque se fizermos um projeto de pesquisa,
por exemplo, nos supermercados brasileiros de Dionisio ou de Barracdo, os alunos

argentinos iam ficar mais motivados e da mesma forma com os alunos brasileiros.

P. Quais sao as suas impressodes em relacdo ao aprendizado dos alunos?

E. Temos progressos na escola da argentina, todos sdo bilingues é uma facilidade
enorme, e eles querem sempre aprender mais. No Brasil também é bom, porém mais
lento o aprendizado de espanhol e eu acho que aprender espanhol facilita aprender
mais sobre a cultura, porque a lingua também carrega os valores culturais do nosso

poVvo.

P. Como vocé definiria os beneficios que vocé consegue obter como professora nesse
intercambio intercultural?

E. Acho que poder participar de algo tdo importante assim, configura um sentimento de
euforia que eu passo todos os dias na sala de aula, o carinho dos alunos argentinos
nao tem preco, eles sdo muito carinhosos e respeitosos, toda vez que eu vou para a

argentina dar aula eu me sinto renovada.

P. Como é gue os alunos recebem essa troca de professores?
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E. SO alegria na Argentina e precaucdo no Brasil. E porque os alunos brasileiros s&o

mais desconfiados mesmo.

P. Em sua opini&do como os alunos séao impulsionados a interculturalidade?

E. Através de jogos, musicas, informacao, cultura e muito uso do lado ludico em todas
essas atividades, porgue o aluno tem que se divertir, eles sdo criancas muito pequenas
mesmo, estdo com contato com o mundo agora, e o0 mundo deles pertence a duas

culturas.

P. O gue vocé pdde notar com base na sua experiéncia docente sobre o desempenho
escolar das criancas que participam do programa? O que tem melhorado com essas
praticas interculturais?

E. Tudo. Eles aprendem mesmo. Melhora o aprendizado e também a relacdo com os
coleguinhas da rua do lado que sdo da Argentina e brincam de bola no Brasil com
brasileiros. Ou a menina que acompanha a mae argentina no saldo brasileiro, e fica
brincando com a filha de outras clientes enquanto as maes estdo conversando em

portunhol.

P. Quais sao as principais acdes e atividades realizadas nesse programa?
E. A troca de professores duas vezes na semana é 0 mais importante, porém temos
também os projetos que sao realizados mutuamente com as duas escolas e a festa de

encerramento bilingue.

P. Qual a importancia na sua visdo da vivéncia escolar intercultural, especifica nessa
regiao?
E. Uma melhora na qualidade de vida, respeito a todos, exercicio pleno de cidadania

nas ruas da nossa regiao.

P. Como acontece esse projeto intercultural na alfabetizacéo?
E. E importante falar que na alfabetizacao, respeita-se o que o ministério de cada pais

faz de acordo com a constituicdo, entdo no Brasil se alfabetiza em portugués, e na
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Argentina € em espanhol, porque se fosse ao contrario criariamos mesclas linguisticas

erradas em periodos da vida que devem ser respeitados.

P. Como ocorre o ensino intercultural na perspectiva de superacdo de conflitos
regionais?

E. Tudo com base no respeito. Historicamente essa regido teve varios conflitos e até
guerras mesmo, e até aos dias de hoje ainda temos marcas desse periodo a educacao

intercultural vem para acabar com isso, criar a mente aberta do sujeito da nova era.

P. Como vocé avalia a participacdo das familias na vida escolar apds a instalacdo do
programa escolas interculturais bilingues de fronteira?

E. Avalio de forma positiva, porque ele vem mesmo, na argentina eles fazem até
sorteios para escolherem pais para participar de algumas atividades, porque sao muitos

0S que querem, e aqui em Dionisio a presenca acontece, mas ndo como na Argentina.

P. Qual a importancia dessa participacdo da familia junto a escola?
E. O fato da escola da Argentina ser completamente bilingue € um resultado do apoio

dos pais, eles que ajudam o programa crescer, quer importancia maior? Impossivel.

P. De que forma as familias sdo incentivadas a participar das atividades da escola?
E. Fazemos varios projetos e os chamamos, e como disse, na Argentina eles vao, no
Brasil nem tanto. No Brasil a presenca maior € em festividades por isso temos que fazer

muitos projetos voltados a isso.

P. Quais sao as suas perspectivas para a continuidade desse trabalho?
E. Progresso a cada projeto, a cada acao e fazer com que Brasil e Argentina criem

lagos mais fortes, principalmente por causa do Mercosul.
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Arquivo F: Tempo de gravacgao: 27 minutos e 14 segundos

Professora e Coordenadora do Projeto 1l

P. Como vocé pode nos descrever o publico alvo do Programa Escolas Bilingues
interculturais de fronteira?

E. Entdo, nos temos criancas que estudam do primeiro ao quinto ano do ensino
fundamental.nas séries iniciais esse € 0 nosso publico alvo hoje. A principio quando
iniciamos o programa em 2005, a idéia era que todos os alunos participassem, todo o
ensino fundamental e ensino médio, mas enquanto estava no ensino fundamental, era
tranquilo porque eles tem uma professora, e algumas especificas ali, mas enfim, tem
um professor titular. Sexto ano ja, cada disciplina tem o seu professor, entdo agente se
esbarrou em uma dificuldade de como agente iria participar, seria esse intercambio, e ai
os MECS, né? Brasil e Argentina, ndo chegaram a um consenso, e ai ficou s6 do

primeiro ao quinto ano que participam efetivamente desse trabalho de intercambio.

P. Quais sao as principais ac¢des e atividades realizadas no programa?

E. Entdo, agente trabalha com nossa metodologia através de projetos, a preferéncia é
que esse projeto parta sempre do interesse do aluno, de algum tema, de algum
assunto, de alguma problematica que o aluno se interesse, e ai agente faz um projeto
em cima dele, pode ser feito, cada turma ter o seu projeto e como pode também a
escola também propor um tema, digamos assim, e 0s terceiros anos tém um projeto o
qguarto ano tem outro projeto, entdo a escola tem uma autonomia também para ela
direcionar como ela achar melhor, mas sempre buscando o interesse dos alunos,
mesmo que a escola tenha um tema, que ela proponha aquele tema, ela vai saber do
aluno se ela ja sabe sobre aquilo, ver quais as curiosidades que ele tem, se ele
direcionar para algum lado ou outro também, agente procura atender também néao

fugindo muito também né?, porque senado acaba virando...mas € assim.

P. No contexto do seu trabalho, qual foi sua participacdo na constru¢cdo do PPP —

Projeto Politico Pedagdgico?
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E. Eu participo efetivamente da constru¢cdo do PPP, porque eu trabalho com o setor
pedagogico, e agente sempre procura incluir tudo o que agente vive na escola, as
situacdes, entdo algumas coisas ndo mudam, elas permanecem por muito tempo da
mesma forma, o histérico da escola vai continuar até ter alguma coisa muito importante
entdo vai mexer. Entdo agente atualiza dados do PPP, e agente atualiza discussoes,
metodologias, estratégias, acdes e projetos que agente faz durante o ano, entédo todo
ano agente atualiza o PPP, e se na metade do ano for necesséario mudar ele denovo,
agente senta e muda denovo, e ai 0 que acontece, mostra pros pais e pede para eles
opinarem darem a sua opinido, dar sua sugestdo, ver se eles concordam ou nao
concordam, tem essa participacdo da comunidade. Nao muito no sentido de construir,
porque se vocé for querer construir com muita gente, 4s vezes acaba se tornando um
assunto muito polémico e muita discusséo e agente ndo chega em lugar nenhum, entado

geralmente é assim como aprovaco. E sim ou nao.

P. Que projetos de educacao intercultural sdo realizados na sua escola de exercicio
tanto no Brasil como na Argentina?

E. Tanto no Brasil como na Argentina, varios temas, temas atuais, as vezes interesse
dos alunos, por exemplo, o corpo humano, saude, sexualidade, eles se interessam
bastante por esses assuntos, entdo é direcionado assim. Entéo € direcionado assim, ja
saiu varios projetos, saiu sobre a Africa, saiu sobre a novela caminho das indias, eles
ficaram interessados a saber da india, na Africa também foi a influéncia de uma novela,
é aquela novela que comecou com um safari na Africa, eu lembro na época, e ela ndo
acontecia 14, mas ela teve uma influéncia e eles se interessaram pela Africa, entdo saiu
um projeto sobre a Africa e sobre a fronteira também ja saiu projetos bem interessantes
tipo, é..., eles queriam saber como que era, como que era o0 cambio, se interessaram
pelo comércio, eles fizeram pesquisas sabe? Teve alunos que sairam daqui e foram la
fazer pesquisa com o comércio argentino. Agente tem um pouco de dificuldade, porque
embora ser uma fronteira seca € um outro pais né? Entdo agente tem que ter sempre a
autorizacdo da familia, dad um pouquinho de trabalho, mas ja aconteceu assim projetos
muito legais e também sobre outros temas sobre salde, sobre meio ambiente, animais.

Enfim, a afinidade é muito grande.
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P. Quais sao os temas abordados nesses projetos?

E. Ja disse anteriormente.

P. Quais as facilidades para o desenvolvimento desses projetos?

E. Facilidade, agente tem poucas, agente tem a vontade de continuar ter persisténcia,
o trabalho das professora, agente sempre diz assim que elas querem, elas idealizam,
elas tem paixdo pelo projeto e € 0 que nos leva a seguir adiante, porque agente tem
muitas dificuldades e facilidades séo poucas.

P. Quais as dificuldades para o desenvolvimento do projeto?

E. Antigamente tinha uma integracdo maior entre os alunos. Os alunos da Argentina
vinham muito para o Brasil e os do Brasil iam bastante para a argentina, agente fazia
socializacfes. No nosso encerramento, por exemplo, por exemplo, no final do ano, um
ano era feito 14 e o outro feito aqui, mas agente acabou tendo muita dificuldade porque
a ADUANA, ela ta muito rigida, tem que ter uma autorizacdo dos pais registrada em
cartorio. L4 na Argentina principalmente para os passarem para ca, eles tem que
assinar pelo pai e pela mée e se eles ndo vivem com os dois ja ndo é permitido que ela
venha para o Brasil, porque tem que ser autorizado pelos dois, e tem um custo muito
grande para eles, eu ndo vou te dizer o valor porque eu ndo sei. Entdo, é uma regiao
pobre, carente e eles acabam tendo essa dificuldade, agente ndo sabe mais como fazer
esse intercambio, e isso € uma perda para nés, muito grande, porque eu acho que esse
contato € o que da sentido, o verdadeiro sentido. Entdo, hoje no final do ano agente faz
0 encerramento, com as atividades aqui e o outro la. Entdo essa é uma dificuldade, e
outra, os professores também sentem, muitas vezes tem uma fila grande para passar
para o outro lado, muitas vezes eles sdo barrados, porque ali falta uma carta verde,
uma permissao, um seguro no caso para poder passar para a Argentina Entdo assim,
foram situagbes poucas, digamos assim, mas aconteceu. Entdo agente se esbarra
nessas questdes burocraticas que acabam impedindo agente de fazer um trabalho mais

digno.

P. Quais sao as suas impressoes em relacdo ao aprendizado dos alunos?
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E. No aprendizado dos alunos em geral, agente ndo percebe muita diferenca, nem de
melhora nem de piora também. Os nossos indices, através dos indices agente percebe,
o indice do IDEB e meio que se manteve, entdo nesse sentido agente ndo vé muito
ganho, nosso ganho maior é na pratica mesmo. Agente percebe que os alunos, eles
conseguem ter um contato com o pessoal da Argentina no comércio. Eu posso dar o
exemplo do meu filho que ele passou por esse programa e quando agente fazia
compras na Argentina, ele tinha facilidade em ler rétulos, para conhecer o valor do
cambio, entdo o ganho, ele é assim, a questdo do respeito, eles aprendem a respeitar
mais pela convivéncia os professores brasileiros e argentinos, isso agente percebe nas
duas escolas. Apesar de que os alunos argentinos, eles conhecem bem mais o
portugués, mas eles também tem um ganho com certeza com relacdo a respeito,

conhecimento, nesse sentido assim.

P. Como vocé definiria os beneficios que vocé consegue obter como professora nesse
intercambio intercultural?
E. E essa questdo cultural mesmo né? Tanto de um lado quanto de outro € o respeito,

acho que o ganho maior ta ali, tanto para professoras quanto alunos.

P. Como € gue os alunos recebem essa troca de professores?

E. Entdo, geralmente eles recebem muito bem, na maioria. Mas nés temos casos que,
por exemplo, ano passado aconteceu um caso uma aluna argentina que a professora
foi falar, foi pedir para ela fazer uma atividade e ela falou na sala, comentou assim, “No
me gusta Brasil” (risos), entdo isso acontece e acontece aqui algumas vezes no Brasil
também, mas assim na maioria eles recebem muito bem e justamente o projeto existe
para isso, pra gente acabar com essa rivalidade. N6s sempre pensamos que 0 N0SSO
futebol é o melhor e o argentino pensa que o melhor é o deles, entédo tirando a época
da copa do mundo agente vive muito bem com isso, mas na época da copa, nao
adiante o foguetorio aqui na regido da fronteira € muito grande, entdo nos alunos
agente tenta quando tem copa, tem jogos olimpicos, geralmente agente faz um trabalho
com isso também, agrega ali um projetinho pequeno e inclui no outro ali uma coisa que

ja estava relacionada a isso agente trabalha, ndo s6 Brasil e Argentina, como outros
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paises, sempre voltados a questao do respeito, do saber se colocar no lugar do outro,
de também ficar feliz quando a Argentina ganha, e quando o Brasil ganha. Porque
agente se for ver, € uma cidade sO, agente tem familias pouco aqui, pouco I3,
brasileiros casando com argentinos, inUmeros. Tenho amigos argentinos que sao
casados com argentinas. Isso acontece bastante também. Tem uma miscigenacao ali
nas familias né? Entdo porque esse pedacinho nessa divisa tem que fazer uma
diferenca né? Tem que dividir, nesse sentido de dizer quem € pior, ou melhor? Agente é
um povo s6 aqui, € uma fronteira seca ndo tem nada separando nés. E s6 mesmo a

guestao do limite geografico.

P. Em sua opinido como os alunos séao impulsionados a interculturalidade?
E. Com os projetos que eu ja disse anteriormente, os alunos abrem a mente para o

outro.

P. O que vocé pdde notar com base na sua experiéncia docente sobre o desempenho
escolar das criancas que participam do programa? O que tem melhorado com essas
praticas interculturais?

E. O IDEB ja diz em seu resultado, se mantém indices quase que iguais. As praticas

interculturais ajudam é no respeito e na convivéncia.

P. Quais sao as principais acdes e atividades realizadas nesse programa?

E. Entdo os projetos, que eu ja falei antes, tudo em cima do projeto, entdo sao feitas
varias atividades sempre com o interesse dos alunos, e agente trabalha com muasicas,
com videos e também, além disso, agente procura sempre que possivel fazer uma
interacdo entre os alunos, entre os professores, entre as duas escolas para que eles

tenham esse contato mais efetivo.

P. Qual a importancia na sua visdo da vivéncia escolar intercultural, especifica nessa
regiao?
E. Entdo como agente mora numa regido de fronteira seca, ndo tem nem um rio que

divide nada, entdo o comércio entre as duas fronteiras é muito grande, os brasileiros
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compram na Argentina e 0s argentinos compram no Brasil, tem partes que ndo tem
barranco nem nada, tem umas escadinhas, tudo facilitando pra gente atravessar pro
outro lado. Entdo € muito simples, agente vai comprar gas, comprar alfajor. O gas é
muito barato no maximo trinta e cinco reais um bujdo. Entdo agente faz as compras néo
s6 pelo preco, mas em funcédo de qualidade e diferencas de alguns alimentos que soO
tem la na Argentina ou s6 aqui no Brasil, entdo ha muito essa troca no comércio, eu
vejo.E acho que vem pra facilitar as coisas aqui na regido. O comércio de Dionisio
Cerqgueira € muito voltado a importacédo e a exportacao tém muitas empresas e qual é o
contato deles? Sdo com os Argentinos. Os nossos caminhoneiros..., tém muitos alunos
filhos de caminhoneiros que nas férias eles vao viajar pra Argentina, pro Chile entédo

eles tém um convivio grande por essa regido ser aqui facilita muito.

P. Como acontece esse projeto intercultural na alfabetizacdo?
E. O primeiro e segundo ano é trabalhado o ludico, agente ndo envolve escrita s6 no
terceiro ano. Se o aluno tiver alguma davida e perguntar como escreve a professora vai

falar, mas agente deixa a curiosidade dele dizer.

P. Como ocorre o0 ensino intercultural na perspectiva de superacdo de conflitos
regionais?

E. Com base no respeito e na tolerancia.

P. Como vocé avalia a participacdo das familias na vida escolar apds a instalacdo do
programa escolas interculturais bilingues de fronteira?

E. Entdo, no inicio do programa em 2005, a familia participava bastante, mas como
tudo que é publico acontece isso infelizmente, foi prometido uma série de coisas, na
estrutura fisica mesmo que seria oferecido com esse programa e infelizmente agente
nao teve nada disso, entdo as familias se decepcionaram e cobraram da gente e
acabaram se envolvendo um pouquinho menos, tem algumas situacbes de

encerramento final do ano que eles vem, geralmente € assim que acontece.

P. Qual a importancia dessa participacdo da familia junto a escola?
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E. A participacao da familia é tudo na escola, porque a escola ndo vive sozinha, nem a

familia né? E uma parceria muito grande.

P. De que forma as familias sdo incentivadas a participar das atividades da escola?
E. Agente busca chamar a familia, convidamos para encontros, reunides, conselhos de

classe junto com as turmas, agente ta sempre buscando o contato com a familia.

P. Quais sao as suas perspectivas para a continuidade desse trabalho?

E. Entdo agente ta limitado um pouco, por causa das nossas séries iniciais e com um
pouco de receio que o programa va acabar em funcao das nossas séries iniciais, como
no programa sdo sé as séries iniciais que participam,nos temos somente trés turmas,
entdo se acabar as turmas obviamente vai acabar o programa, ou ele vai ter que fazer
parceria com outra escola Existe essa problematica, agente espera que ndo, que no
ano que vem abram mais turmas, mas isso acontece pela escola ser integral e ndo pelo

programa, é bom deixar bem claro isso.
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