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RESUMO

Um dos aspectos a serem considerados nos cursos de Pedagogia, de acordo com as Diretrizes
Curriculares dos Cursos de Pedagogia brasileiros é a diversidade cultural. E necessario que o
pedagogo seja capaz de compreender as rela¢fes sociais e étnico-raciais, procure desenvolver a
inclusdo, o reconhecimento, o respeito e o didlogo entre as diversas culturas que formam a
sociedade brasileira. Assim esta pesquisa foi pensada com o objetivo de analisar como a
diversidade cultural esta presente na formacdo do pedagogo no curso de Pedagogia EaD da
Universidade FUMEC. Para isso foram propostos o0s seguintes objetivos especificos:
contextualizar o processo de globalizacdo e sua interferéncia na atualidade; analisar a questao
da diversidade cultural na legislacao, caracterizar a educagdo bésica e o curso de pedagogia e a
Educacdo a Distancia; verificar como a diversidade cultural é abordada no curso de pedagogia
EaD FUMEC na grade curricular e nas ementas do curso; verificar a percep¢do da Coordenadora
e Professores do curso de pedagogia da FUMEC a respeito da metodologia EaD e a diversidade
cultural. Foi analisado o PPC do curso, as ementas das disciplinas e foram entrevistados a
Coordenadora e professoras das disciplinas de Humanidades e Curriculo, Cultura e diversidade.
As anélises demonstraram que a diversidade cultural tem uma consideravel presenca no Curso
de Pedagogia EaD FUMEC e um compromisso dos envolvidos com a qualidade do curso, além
de que as metodologias utilizadas na modalidade EaD podem contribuir para o desenvolvimento
da autonomia e aprendizagem dos alunos.

Palavras-chave: Educacdo a distancia. Diversidade Cultural. Formacéo do pedagogo.



ABSTRACT

One of the aspects to be considered in pedagogy courses, according to the Curriculum Guidelines
of the Brazilian Pedagogy Course is cultural diversity. It’s necessart that the pedagogue to be
able to understand social and ethnic-racial relations, to seek to develop inclusion, Recognition,
respect and dialogue among the different cultures that make up Brazilian society. Thus, this
research was designed with the objective of analyzing how cultural diversity is present in the
formation of the pedagogue in the course of pedagogy EaD of the University FUMEC. For this
purpose, the following specific objectives were proposed: to contextualize the globalization
process and its current interference; Analyze the issue of cultural diversity in legislation,
characterize basic education and the pedagogy course and Distance Education; To verify how the
cultural diversity is approached in the pedagogy course EWA FUMEC in the curriculum and in
the menus of the course; Verify the perception of the Coordinator and Teachers of the FUMEC
pedagogy course regarding the methodology EAD and cultural diversity. The PPC of the course
was analyzed, the subjects’ papers and the Coordinator and Professors of two professors of the
disciplines of Humanities and Curriculum, Culture and diversity were interviewed. The analyzes
showed that cultural diversity has a considerable presence in the Pedagogy Course EaD FUMEC
and a commitment of those involved with the quality of the course, in addition to that the
methodologies used in the EAD modality can contribute to the development of students'
autonomy and learning.

Keywords: Distance education. Cultural diversity. Formation of the pedagogue.
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INTRODUCAO

A ideia da presente pesquisa surgiu com 0 meu ingresso em cursos na modalidade
Educacdo a Distancia (EaD), primeiro como aluna no curso de especializacdo em
Informética Educativa na Universidade Federal de Lavras (UFLA), especializacdo em
Alfabetizacdo na Universidade Castelo Branco (UCB), especializagdo em Gestédo
Educacional — (Escola de Gestores Universidade Federal de Minas Gerais UFMG) e
Design Instrucional Virtual na Universidade Federal de Itajuba (UNIFEI) e
posteriormente como tutora no FGV Online Fundagdo Getulio Vargas, no curso de
especializacdo em Préticas de Alfabetizacdo e Letramento da Universidade Federal de
Sdo Jodo Del Rei (UFSJ), no curso de Formacgdo de Tutores (UFMG), no curso de
Educacao e Saude na Escola (UFMG), no curso de especializacdo em Gestdo Pablica da
Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG) e atualmente no curso de Pedagogia da
UEMG.

Em 2009, com o inicio da atuag&o profissional na &rea, aumenta meu interesse em realizar
um estudo mais profundo em relacdo as caracteristicas dessa modalidade. Com o
conhecimento da existéncia de um novo programa de Mestrado em Estudos Culturais,
apontou-se uma oportunidade de pesquisa promissora, mas ainda incipiente. Existem
poucos programas multidisciplinares e poucas pesquisas que procuram demonstrar a
relacdo entre a educacdo e os Estudos Culturais. A contribuicdo da teoria dos estudos
culturais para os cursos de pedagogia na modalidade EaD pode ser muito significativa,
ao pensar sobre nosso tempo e perspectivas, questionar quem € este sujeito e como esta
sendo formado na sociedade atual.

Este trabalho fez uma analise do curso de pedagogia EaD na Universidade FUMEC, bem
como uma avaliacdo relativa ao curso de pedagogia, discutindo seus marcos de
diversidade. Assim, a presente pesquisa analisou duas disciplinas do curso para perceber

se a diversidade cultural é pensada e colocada em pratica.
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Esta questdo se justifica porque a modalidade de ensino a distancia pode ser oferecida
para alunos que vém de bases culturais muito distintas. O carater desterritorializado da
EaD faz com que conteudistas situados em uma determinada regido do Brasil ou
determinado pais do mundo produzam contetdos que serdo oferecidos para uma
multiplicidade de estudantes, que podem ter referéncias e préaticas culturais muito

distintas.

Entendemos a educacdo como um campo do qual se espera a contribuicdo para o
reconhecimento dos direitos a diversidade cultural e um campo que deve ser exemplar no

acolhimento de todo tipo de aluno.

A compreensdo de como a diversidade cultural é pensada para a clientela devera
contribuir para subsidiar e repensar as futuras ofertas do curso. Nesse sentido, a questdo
fundamental colocada sera: Como o professor elabora sua disciplina no sentido da

diversidade cultural dos alunos?

Foram questionadas a estrutura do curso, os parametros politico-didaticos, seus conteddos
abordados, a promocao de didlogo, expressao da diversidade, a interatividade, a variedade

do material didatico.

Acredita-se que o estudo pode contribuir para a qualidade do curso, demonstrando 0s
pontos positivos que devem ser reforcados e os procedimentos que precisardo ser

reavaliados e reelaborados a partir da percepcao da coordenadora e professoras.

A educacdo a distancia, modalidade que é mediada pelas novas tecnologias, pode
fornecer possibilidades de mudancas de paradigmas nos cursos de formacdo de
profissionais da educacdo, contribuindo para que eles adotem uma prética diferenciada

e de respeito a diversidade nos meios em que irdo atuar.

Nos cursos a distancia existe a flexibilidade de horéarios, o material didatico é variado e
o0 aluno pode ter acesso a bibliotecas do mundo todo por meio da Internet; o contetdo se

apresenta mais descentralizado, permitindo interatividade.
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Uma outra caracteristica dessa modalidade de curso € a heterogeneidade presente no
universo dos alunos que o frequentam. Podemos encontrar desde alunos que ja tém a
experiéncia de docéncia no ensino infantil até pessoas ja formadas em outros cursos que
se interessam por uma qualificacdo em Pedagogia, pois ela Ihes permitira crescimento

em sua area profissional.

Diante deste contexto, o estudo fez a seguinte pergunta: Em que medida a diversidade
cultural aparece como contetido em disciplinas de cursos de pedagogia em EaD? Para
respondé-la analisamos a estrutura curricular dos cursos de pedagogia EaD da FUMEC.
Verificamos como a sua coordenadora e suas professoras descrevem o trabalho com o
tema diversidade cultural para formar adequadamente o pedagogo, preparando-o para ser
capaz de atender e respeitar toda a diversidade cultural presente na escola e sociedade

contemporaneas.

Foi analisado o material documental que fundamenta a concepcao politico-pedagdgica
do curso de pedagogia da FUMEC, o projeto politico do de curso (PPC), observando

a estrutura do curso, os projetos pedagdgicos desenvolvidos na modalidade EaD.

Foram entrevistados a coordenadora e as professoras das disciplinas Humanidades e
Curriculos, cultura e diversidade para verificar a inser¢do da diversidade cultural no
processo de formacdo do pedagogo no curso de Pedagogia EaD FUMEC. A disciplina
Humanidades foi selecionada por ndo apresentar relacdo direta com o contetdo de
diversidade cultural, para perceber se, mesmo nédo estando diretamente relacionada, o
tema surge de maneira transversal e a disciplina Curriculos, cultura e diversidade foi

selecionada por se relacionar diretamente ao tema.

A dissertacdo que resultou desta pesquisa esta estruturada em quatro capitulos. O
primeiro capitulo traz uma contextualizacéo a respeito do processo de globalizacéo e
suas implicacOes na identidade, nas relagdes sociais, nas relacbes com a tecnologia,
com a educacéo e algumas consideragOes para possibilidades de transformacgdes

educacionais neste quadro social.

No segundo capitulo faz-se uma breve contextualizag&o historica do curso de pedagogia,

as reformulagdes por que passou e a necessidade de formacdo do professor. Faz-se um
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levantando dos marcos historicos da Educacdo Basica, discutem-se as transformacoes
do conhecimento no século XXI e da legislacéo tais como: Constituicdo de 1988, LDB
9394/1996, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes Curriculares
Nacionais e o Plano Nacional de Educacéo. Posteriormente se discutem os conceitos de
diversidade cultural, a Declaracdo Universal sobre diversidade cultural — UNESCO, o
multiculturalismo, apresentam-se a diversidade no contexto escolar, a lei 10.639 que
estabelece a obrigatoriedade da cultura afrodescendente nos curriculos e 0os caminhos
trilhados até a promulgacéo da lei e a incorporacgdo da diversidade cultural na educacao

brasileira.

No terceiro capitulo se discutem a educacdo a distancia e a inser¢do do curso de
pedagogia nessa modalidade; sdo apresentadas as caracteristicas basicas da modalidade
a distancia, sua expansdo, as relacbes pedagoOgicas construidas, a importancia da
comunicacdo, as novas midias e sua relacdo com a EaD, a midiatizacdo da sociedade, o
processo de planejamento, as possibilidades da EaD, o processo de gestdo e avaliagdo na
EaD, o papel do material didatico: impresso, audiovisual, multimidia; a metodologia; os
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAS) que se destacam; o papel do Designer

Instrucional (DI), do professor e do tutor.

No quarto capitulo tem-se como foco o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de
pedagogia EaD da FUMEC. Nele sdo descritas as ementas das disciplinas
Humanidades e Curriculo, Cultura e Diversidade, buscando identificar a presenca ou
ndo da diversidade cultural na formacdo do pedagogo, além de analisar as entrevistas
com a coordenadora e as professoras do curso de Pedagogia EaD da FUMEC,
comparando com a legislacdo, principalmente as diretrizes nacionais curriculares para o
curso de Pedagogia que recomendam a insercao dos aspectos da diversidade cultural no
curso de Pedagogia. Explicam-se as metodologias, atividades, avaliacdo e como se da a
interacdo no curso para garantir a presenca da diversidade cultural na formacao do
Pedagogo da FUMEC.
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1 REFLEXOES SOBRE O PROCESSO DE GLOBALIZACAO

Este capitulo pretende investigar a globalizacdo e seus efeitos, considerando a
contribuicdo das novas tecnologias como instrumento de dispersdo de informagoes.
Seréo apresentados alguns conceitos que contribuem para a compreensdo do processo de
globalizacdo, da interdependéncia entre as na¢cdes. Faremos ainda uma reflexao sobre a

importancia das novas tecnologias de comunicagdo para democratizacdo da informacao.

A organizacao social mundial mudou ao longo do tempo. Em principio, dos nucleos
familiares para constituicdo de tribos, aldeias, vilas que, em seguida, formaram as
cidades, estados e nacdes. Atualmente, na chamada "aldeia global”, na¢des e povos sdo
interdependentes. O processo de globalizacdo se deu em decorréncia do desenvolvimento

social e tecnoldgico, que levou a maior interdependéncia entre 0s povos.

A globalizacdo procede do rapido desenvolvimento dos sistemas de comunicagdo e
transportes e pode ser avaliada como uma chance para os povos do planeta se unirem e
aperfeicoarem seus interesses de maneira que se beneficiem mutuamente com uso dos

recursos materiais e culturais.

O processo de globalizacdo é uma realidade e tem despertado o interesse dos estudiosos
contemporaneos com a maior intensidade das rela¢fes sociais auxiliadas pelas novas
tecnologias e 0 aumento da interdependéncia global (GIDDENS, 2005). De acordo com
Rodrigues e Oliveira (2001, p. 98), a globaliza¢do “E a chegada do mundo até nds. Sem
sairmos de onde estamos, podemos estar onde quisermos. Quebraram-se as barreiras do
tempo e do espaco”. Este contato se da virtualmente, diferentemente da presenca e

experiéncia fisica, real.

O que Hall (2006, p. 69) chama de “compressdo espago-tempo” ¢ uma das principais

caracteristicas da globalizacdo. A aceleragdo dos processos globais faz com que o mundo
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pareca menor, as distancias parecem estar encurtadas. As comunica¢fes tornaram-se

muito rapidas, o que cria a ilusdo de um espago homogeneizado.

Para Hall (2006, p. 67), a globalizacdo ¢ o processo que vai muito além das “fronteiras
nacionais, integrando, conectando, comunidades e organiza¢cdes em novas combinagdes
de espaco-tempo, tornando o mundo, em realidade e em experiéncia, mais

interconectado”.

2% ¢

Na atualidade, vive-se teoricamente em um “mundo Gnico” “onde as nossas a¢des tém
consequéncias para os outros e os problemas do mundo t€ém consequéncias para nos”.
(GIDDENS, 2005, p. 61) A globalizacéo interfere nos processos sociais tanto em paises
ricos como nos paises mais pobres, porém de forma, intensidade e consequéncia

diferentes.

Segundo Giddens, o termo “globalizacao” € usado pelos socidlogos

para referirem-se aqueles processos que estdo intensificando as relagdes e a
interdependéncia sociais globais. (...) A globalizagdo ndo deveria ser entendida
simplesmente como o desenvolvimento de redes mundiais — sistemas sociais e
econdmicos que estdo distantes das nossas preocupacdes individuais. E
também um fenémeno local — um fenémeno que afeta a todos n6s no nosso
dia-a-dia. (GIDDENS, 2005, p. 61).

Segundo Rodrigues e Oliveira (2001, p.98), “globalizagdo envolve varios fendmenos —
de carater politico, social, econdmico e cultural” e que tem se intensificado nas Gltimas
décadas. Ressaltam ainda que ela precisa ser encarada como “um processo complexo”.
Ou seja, que envolve as diversas areas da sociedade atual e consequentemente interfere

na realidade global e local.

A globalizacdo vem provocando mudangas no processo de produc¢do, no mercado e no

cotidiano, mundialmente. A chamada sociedade da informacdo, as inovagdes
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tecnologicas provocaram impactos na atualidade. Esta nova organizacdo social €

constituida pelos fluxos complexos das ideias, dos produtos, de dinheiro, de pessoas.

Segundo Canclini (2013, p. XXXI), “Os fluxos e as interagdes que ocorreram nesses
processos diminuiram fronteiras e alfandegas, assim como a autonomia das tradi¢des
locais”; aumentando a contradi¢do entre o global e 0 local, modificando a formacao
cultural e a atuacdo do cidaddo em sua comunidade. Assim o conceito de globalizacéo se

alinha ao processo de desenvolvimento neoliberal da politica internacional.

Diversas vezes descrita simplesmente como fenémeno econdmico, para Giddens (2005,
p. 61), “a globalizac¢do ¢ determinada pelos contextos politicos, economicos, culturais e
sociais; 7 vem se desenvolvendo por meio do crescimento da informagdo e das
tecnologias da comunicacdo, que aumentaram a possibilidade de interacdo social,

econdmica e cultural.

Outro fato que vem contribuindo para o seu avanco &, segundo Giddens (2005, p. 61), a

“interacao da economia global’:

estd cada vez mais dominada pela atividade “virtual” e intangivel. Essa
economia virtual é a Gnica na qual os produtos tém sua base na informacao,
como softwares de computador, produtos midia e de entretenimento e dos
servigos baseados na internet. (...) Tem sido descrito por inimeros termos,
como ‘“sociedade pos-industrial”, “era da informacdo” e, hoje, mais
corrigueiramente, como economia de informacdo. O surgimento da economia
do conhecimento se relaciona ao desenvolvimento de uma larga base de
consumidores que sdo tecnologicamente aptos e que avidamente integram em
seus cotidianos 0s novos avangos ha computacdo, no entretenimento e nas
telecomunicactes. (GIDDENS, 2005, p. 62)

Este cenario se desenvolveu com o avango da interconexdao mundial, dos meios de
comunicacgédo, o aumento de circulagdo de mercadorias, de moedas e difusdo de linguas,

de maneira progressiva nas Ultimas décadas.

Santos (2000) considera que existem trés maneiras distintas de encarar o mundo a partir

da globalizacéo: primeiro, “tal como nos fazem vé-lo: a globalizacdo como fabula, em



19

que se criam ideias que reforcam a possibilidade de continuagdo do sistema dominante”.
O autor apresenta como exemplo a ideia de “aldeia global” (SANTQOS, 2000, p. 9),
questionando se a possibilidade de difusdo imediata das “noticias realmente informa as
pessoas”. Santos (2000, p. 9) cita também o “encurtamento das distancias” que “difunde
a nocao de tempo e espago contraidos”, lembrando que nem todos t€ém acesso a esse
processo. Lembra ainda do mercado global que se apresenta como homogéneo sem levar
em consideracao as diferencas locais.

A segunda seria “0 mundo tal como ele €é: a globalizacdo como perversidade” (SANTOS,
2000, p. 10). Nesta visdo estdo presentes: o alto indice de desemprego, 0 aumento da
pobreza e diminuicdo da qualidade de vida, a fome e 0 aumento dos desabrigados, novas
doencas e o retorno de outras, mortalidade infantil. Tudo isso seria resultado da grande

competitividade mundial e podem ser atribuidas ao processo de globalizacao.

A terceira € 0 mundo como ele pode ser: uma outra globaliza¢do. Santos aqui apresenta
uma “globalizacdo mais humana”. Seria a constru¢do de um outro mundo, aproveitando
0s avancos tecnoldgicos a servico da humanidade.

Trata-se da existéncia de uma verdadeira sociodiversidade, historicamente
muito mais significativa que a prépria biodiversidade” (SANTOS, 2000,
p- 10). Para ele, ¢ possivel existir um processo de “reconstrucdo e de
sobrevivéncia das relagBes locais, abrindo a possibilidade de utilizacdo, ao
servigo dos homens, do sistema técnico atual (SANTQOS, 2000, p. 11).

A globalizacdo econémica causa implicacdes que envolvem as relagdes produtivas,
financeiras e comerciais. E um processo marcado pela aceleracio e padronizacdo dos
meios técnicos, pela instantaneidade da informacdo e da comunicacdo, e pela
mundializacdo da economia. Esta promove a reorganizacao e reestruturacdo mundial dos
espagos nacionais e regionais, a partir das influéncias e regulamentacdo dos centros

hegemonicos.

De acordo com Santos (2000), a globalizagdo criou 0os meios técnicos cientificos e
informacionais em contradicdo ao meio natural, transformou 0s espagos nacionais em
meros receptores da economia internacional, ampliou a especializacéo e a diviséo social

e territorial do trabalho, a concentracdo e aumento da producéo em unidades menores e
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acirrou as tensdes entre o local e o global. Mas, para ele, ainda existe a esperancga de

construcdo de um mundo globalizado e humano:

a unicidade da técnica, a convergéncia dos momentos e o conhecimento do
planeta. (...) poderdo servir a outros objetivos, se forem postas a servico de
outros fundamentos sociais e politicos. (...) a enorme mistura de povos, racas,
culturas, gostos, em todos os continentes. A isso se acrescente, gracas aos
progressos da informacdo, a mistura de filosofias, em detrimento do
racionalismo europeu. (...) a producdo de uma populacdo aglomerada em
areas cada vez menores, 0 que permite um ainda maior dinamismo aquela
mistura entre pessoas e filosofias. (SANTOS, 2000, p. 20)

De acordo com Ianni (1996, p. 192), “o local e o global determinam-se reciprocamente,
umas vezes de modo congruente e consequente, outras de modo desigual e
desencontrado”. A globalizacdo homogeneizou os padrdes de demanda pelas facilidades
comunicacionais, padronizagdo de preferéncias, a0 mesmo tempo em que pProvocou a

fragmentacdo produtiva.

Em um levantamento a respeito das controvérsias da globalizacdo, Giddens (2005, p. 66)
separou os “participantes em trés escolas de pensamento: os céticos, 0s

hiperglobalizadores e os transformacionalistas”.

Para os “céticos”, a globalizacdo € “superestimada” e a interdependéncia, na verdade, ndo
¢ recente; pensam que sao apenas diferentes em “forma e intensidade” (GIDDENS, 2005,
p. 66). De acordo com eles, ndo existe realmente uma integracdo globalizada. Destacam
os processos de regionalizagdo, com o surgimento dos “blocos financeiros”. Para eles, a
economia se tornou menos global geograficamente e mais concentrada em “bolsdes de
atividades”. Defendem ainda que os governos locais sdo “protagonistas na regulagdo e na
coordenacdo da atividade econdmica”. Sdo responsaveis por diversos “acordos

comerciais e de politicas de liberalizacdo econdmica” (GIDDENS 2005, p. 67).

Ja para os “hiperglobalizadores”, a globalizagdo ¢ um fato real e poderoso, que interfere

NOS processos governamentais locais,
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é vista como um processo indiferente as fronteiras nacionais. Esta criando
outra ordem global, produzida por poderosos fluxos de comércio e de producéo
que ultrapassam fronteiras. Um dos mais conhecidos hiperglobalizadores, o
escritor japonés Kenichi Ohmae, constata que a globalizacéo esta nos levando
a um “mundo sem fronteiras” — um mundo em que as forcas de mercado sédo
mais poderosas que 0s governos nacionais (GIDDENS 2005, p. 67 apud
OHMAE, 1995, s/p).

Existe ainda “um terceiro grupo, os transformacionalistas”. Estes acreditam que a
globalizacdo tem modificado diversos “aspectos da atual ordem global - incluindo as
relagdes economicas, politicas e sociais” (GIDDENS, 2005, p. 68). Entretanto, alguns
processos de detencdo de poder perduram.
Sustentam que o atual nivel de globalizagdo estd rompendo os limites
estabelecidos entre o que ¢é “interno” e “externo”, “internacional” e
“doméstico”. Ao tentarem se ajustar a essa nova ordem, as sociedades, as

instituicBes e os individuos estéo sendo forcados a trafegar em contextos cujas
estruturas prévias foram “sacudidas”. (GIDDENS 2005, p. 68)

Os trasnsformacionalistas acreditam que os paises estdo passando por processos de
reestruturacdo, para atender as novas ordens de atuacdo econdmicas e sociais sem bases

territoriais.

Para Giddens (2005), os que estdo mais proximos da realidade atual sdo o0s
trasnsformacionalistas, por reconhecerem toda a intensidade, complexidade e contradigéo
do processo de globalizacéo.

O reconhecimento da complexidade e contradi¢cdes do processo de globalizacéo trouxe a
discussdo a respeito da diversidade cultural a que se relaciona nosso estudo, as
interferéncias e sua presenca na sociedade atual, na educacéo e na cultura. O pedagogo
atuard com a diversidade e complexidade em seu trabalho cotidiano, assim sua formagéo

deve ser pensada considerando estas caracteristicas.



22

Na tabela 1, Giddens apresenta as principais caracteristicas das trés escolas criticas da

globalizagéo.

Tabela 1: Caracteristicas das trés escolas criticas da globalizacéo

Hiperglobalizadores

Céticos

Transformacionalistas

O que ha de novo?

Caracteristicas dominantes

Poder dos governos
nacionais

Forgas dirigentes
da globalizagao

Padrdes de estratificagdo
Motivo dominante
Conceitualizagao

da globalizagao

Trajetéria histérica

Argumento resumido

Uma era global.

Capitalismo global,
governanga global,
sociedade civil global.

Declinante ou em
crescente desgaste.

Capitalismo e tecnologia.

Desgaste das velhas
hierarquias.

McDonald’s, Madonna, etc.

Como uma reordenagao
estrutural da agdo humana.

Civilizagao global.

O fim do estado-nagao.

Blocos comerciais, geogovernanca
mais fraca do que em
épocas anteriores.
O mundo é menos interdependente
do que na década de 1890.
Reforgado ou aumentado.
Governos e mercados.

Crescente marginalizagao do sul.

Interesse nacional.

Como internacionalizagao e
regionalizagao.

Blocos regionais/choque
de civilizagoes.

A internacionalizagao depende
da aprovagéo e do suporte
do governo.

Niveis de interconectividade global
historicamente sem precedentes.

Gilobalizagao “densa” (intensa e
extensiva).

Reconstituido, reestruturado.

Forgas combinadas da modernidade.

Nova arquitetura da ordem mundial.

Transformagdo da comunidade politica.

Como a reordenagao das relagbes
inter-regionais e das agdes
a distancia.

Indeterminada: integracgao global
e fragmentagao.

A globalizagao transformando o
governamental e as politicas
mundiais.

Fonte: GIDDENS, 2005, p. 68 apud HELD et al., 1999, p.10.

1.1 Globalizacao e identidade

Com a globalizacdo, o conceito de identidade cultural deixa de ser estavel, assim a
comunidade, o lugar, o espaco e o tempo adquirem caracteristicas proprias, ampliando o
conceito de realidade ou colocando os valores/costumes tradicionais em xeque. A
liberdade individual é maior, uma vez que as tradi¢fes tém diminuido sua influéncia no

controle na vida dos individuos. Para Giddens, anteriormente,

Classe social, o género, a etnicidade e até a filiagdo religiosa poderiam fechar
certos caminhos para os individuos ou ainda abrir outros. (...) A tradi¢do
sustentava que a esfera natural da mulher era dentro de casa; sua vida e
identidade eram largamente definidas pela identidade de seu marido ou pai. No
passado, as identidades pessoais dos individuos eram formadas no contexto da
comunidade em que nasciam. Valores, estilos de vida e éticas predominantes,
nessa comunidade, forneciam diretrizes relativamente fixas, segundo as quais
as pessoas viviam suas vidas. (GIDDENS, 2005, p. 68)

Hoje surge um novo individualismo, em que os individuos se constroem e reconstroem

em novas identidades. “Coédigos sociais” (GIDDENS 2005, p. 68), que conduziam as
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decisdes, principalmente em relacéo a carreira, se modificaram, o que possibilita escolhas

mais livres. As mulheres podem, também, fazer escolhas e participar ativamente da vida

social.
As estruturas tradicionais de identidade estdo dissolvendo-se e novos padrdes
de identidade estdo surgindo. A globalizagdo esta forcando as pessoas a viver
de um modo mais aberto e reflexivo. Isto significa que estamos constantemente
respondendo e nos ajustando as mudangas de ambiente ao nosso redor; como
individuos, evoluimos com e dentro de um contexto mais amplo em que
vivemos. Até as pequenas escolhas que fazemos em nossas vidas cotidianas

(...) sdo parte de um processo em curso de criacdo e recriacdo de nossas auto
identidades. (GIDDENS, 2005, p. 69)

Para Hall (2006, p. 16, apud HARVEY,1989, p.12), a modernidade esta provocando néo
apenas "um rompimento impiedoso com toda e qualquer condigdo precedente”,
mas também se caracteriza “por um processo sem-fim de rupturas e fragmentacdes

internas no seu proprio interior”.

Hall traz o conceito de “deslocamento”. A "estrutura deslocada ¢ aquela cujo centro ¢
deslocado, ndo sendo substituido por outro, mas por "uma pluralidade de centros de
poder”. (HALL, 2006 p. 16)
As sociedades modernas, argumenta Laclau, ndo tém nenhum centro, nenhum
principio articulador ou organizador Unico e ndo se desenvolvem de acordo
com o desdobramento de uma unica “causa" ou "lei". (...) um todo unificado
e bem delimitado, uma totalidade, produzindo-se através de mudancas
evolucionarias a partir de si mesma, como o desenvolvimento de uma flor a

partir de seu bulbo. Ela esta constantemente sendo "descentrada” ou deslocada
por forcas fora de si mesma. (HALL, 2006, p. 16 apud LACLAU, 1990, s/p)

“As sociedades da modernidade tardia” sdo marcadas pela "diferenca"; pelas “divisdes e
antagonismos sociais” e provocam uma grande “variedade de posigdes de sujeito, ““ ou
seja, diversas “identidades”. Ainda de acordo com Hall (2006, p. 17, apud LACLAU,
1990, s/p) “ndo se desintegram porque seus diferentes elementos e identidades podem,
sob certas circunstancias, ser conjuntamente articulados. Mas essa articulacdo € sempre
parcial: a estrutura da identidade permanece aberta. ” Com esta estrutura a educagéo
também pode aderir a diferentes elementos como a tecnologia e novas maneiras para
alcancar o aluno, um exemplo é o crescimento da modalidade EaD que possibilita a

participacdo de alunos em tempos e espacos diferentes.
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1.2 Globalizagéo, cultura e informagéo

O processo da globalizagdo aumentou com o desenvolvimento da comunicacdo e a
difusdo de valores culturais de alguns paises/grupos sobre outros. Assim, observa-se a
interacdo de diferentes culturas e costumes sem que haja necessariamente a integragéo
territorial. No entanto, esse processo ndo ocorre de maneira igualitaria, as sociedades

dominantes tendem a transmitir mais efetivamente seu padrao cultural.

De acordo com Giddens (2005), o desenvolvimento nas comunica¢gdes mundiais foi
possivel pelos “avancos na tecnologia e na infraestrutura das telecomunicagdes”, os
sistemas analdgicos estdo sendo substituidos pela tecnologia digital, os “cabos de fibra
otica” expandiram os canais de transmissdo. “Em 1997, um tnico cabo transocednico
pode transmitir aproximadamente 600 mil linhas. ” (GIDDENS, 2005, p. 61 apud HELD
etal., 1999, s/p).

Outro aspecto € a ampliacdo das comunicacdes por meio de satélites que contribuiu para
a “disseminacdo das comunicagdes internacionais. ” A grande cobertura de satélites
instalados facilita a “transferéncia de informagdao em todo mundo. ” (GIDDENS, 2005,
p. 61)
Essas formas de tecnologia facilitam a “compressdo” do tempo e do espago:
dois individuos localizados em lados opostos do planeta, em Téquio e Londres,
por exemplo, ndo somente podem conversar em “tempo real”, mas também
podem enviar documentos e imagens um ao outro com a ajuda da tecnologia

de satélites. O uso difundido da Internet e dos telefones moveis aprofunda e
acelera os processos de globalizacdo; (GIDDENS, 2005, p. 61)

Para Martin-Barbero (2006), a exploséo tecnologica proporcionou um modelo diferente
de relagéo entre os modos de producéo associado aos novos modos de comunicagédo. Sao
os efeitos exercidos pela globalizacdo econdmica e informacional sobre as identidades
culturais. Anteriormente, a identidade cultural era formada pelos costumes, raizes e
atualmente aparecem aspectos como redes, mobilidade e instantaneidade. Ainda de
acordo com Martin-Barbero (2006, p. 54), a internet, por meio do hipertexto, sugere a

“deslocalizagdo” dos saberes, deslocam-se das instituicdes para os individuos. Assim, se
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alteram a cognicao e instrumentalizagdo dos conhecimentos e das relagcdes. Conforme o

autor,

O lugar da cultura na sociedade muda quando a mediacdo tecnologica (J.
Eheverria) da comunicagdo deixa de ser meramente instrumental para
expressar-se, condensar-se e converter-se em estrutural: a tecnologia remete,
hoje, ndo a alguns aparelhos, mas sim, a novos modos de percepcao e de
linguagem, a novas sensibilidades inscritas. Radicalizando a experiéncia de
desenraizamento produzida pela modernidade, a tecnologia deslocaliza os
saberes, modificando tanto o estatuto cognitivo quanto o institucional das
condicOes do saber e as figuras da razdo (Gh. Chartron, A. Reneaud), o que
esta conduzindo a um forte apagamento de fronteiras entre razéo e imaginacéo,
saber e informacdo, natureza e artificio, arte e ciéncia, saber experiente e
experiéncia profana. (MARTIN-BARBERO, 2006, p. 54).

GOomez (2006, p. 81) descreve a tensdo entre duas perspectivas sobre as mudancas

tecnoldgicas na sociedade do conhecimento. A perspectiva tecnocéntrica e a perspectiva

sociocéntrica:

De um lado, a perspectiva que da um grande peso especifico a transmisséo e,
portanto, aos referentes mididticos nos efeitos que provocam; por
conseguinte, uma perspectiva que da primazia a tecnologia como motor
principal das transformacdes que estamos presenciando e ainda da revolucéo
que (muitos sustentam) estamos experimentando; uma perspectiva
tecnocéntrica, dominante hoje em dia no pensamento comunicacional. E de
outra parte, aquela perspectiva que privilegia uma compreensdo da
comunicacdo e da producdo de conhecimentos a partir das re-produgdes que
realizam os atores sociais com base nos referentes informativos com os quais
interagem. Re-produgdes sempre situadas e culturalmente contextualizadas.
Mas sobretudo, re-producbes sempre mediadas por varias fontes macro e
microestrutura (incluidas certamente — mas somente como uma fonte a mais
— as das mesmas referéncias informativas e a tecnologia). Esta seria uma
perspectiva sociocéntrica mais culturalista, nutrida também de algumas outras
disciplinas humanisticas. (GOMEZ, 2006, p. 81)

N&o se pode negar que a hierarquia nos sistemas de comunicacdo existe. Embora a

internet contribua para facilitar a expressao por grande nimero de pessoas, 0 pensamento

e ideias socialmente dominantes ainda prevalecem, principalmente nos elementos

midiaticos, que séo padronizados e seguem comportamentos estereotipados.

De acordo com Morin (2007, p. 42), “o desenvolvimento das comunica¢des” ¢

extraordinario e contribui de maneira muito positiva para “comunicar, entender e

intercambiar informagdes”. No entanto, o autor adverte:
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ndo devemos confundir comunicacao e compreensdo, porque a comunicagao €
comunicacdo de informacdo as pessoas ou grupos que podem entender o que
significa a informacdo. Mas a compreensdo é um fendmeno que mobiliza os
poderes subjetivos de simpatia para entender uma pessoa como uma pessoa
que é também sujeito. (MORIN, 2007, p. 43)

Apesar do grande desenvolvimento tecnoldgico e aumento da possibilidade de produgéo
e difusdo de conhecimentos, para Gomez (2006, p. 82), parece que existe “um crescente
despoder social, ” principalmente na América Latina, particularmente o despoder
comunicacional” que dificulta o desenvolvimento das democracias. Ainda segundo
Gomez (2006 p. 82, apud MARTIN-BARBERO, 2000, s/p), “confrontamo-nos com
novas condi¢des do conhecimento, novas figuras de razao”. Fronteiras desaparecem e
surgem novas. Surge uma “vinculagdo direta entre informacao e cérebro™:
Inaugura uma nova combinagdo entre cérebro e informagdo, que substitui a
tradicional relacdo do corpo com a maquina...(ademais) as redes informaéticas,
ao transformarem nossa relagdo com o espaco e o lugar, mobilizam figuras de
um saber que escapam a razdo dualista com que estamos habituados a pensar
a técnica, pois se trata a0 mesmo tempo de movimentos que sdo de integracao
e de exclusdo, de desterritorializag&o e relocalizacéo, nicho no qual interagem
e se misturam ldgicas e temporalidades tdo diversas como as que se
entrelacam no hipertexto, as sonoridades do relato oral com as

intertextualidades da escrita e as intermodalidades do audiovisual. (GOMEZ,
2006, apud MARTIN-BARBERO, 2000, p. 2).

GOmez (2006, p. 86) acredita que os diversos meios e tecnologias se sobrepdem e
coexistem e vao sempre se somando, o que deu origem a um complexo “ecossistema
comunicativo”, que resultou em desordenamentos e destempos uma vez que o
desenvolvimento tecnoldgico ndo é acompanhado pela assimilacdo cultural. Para ele, ha
uma expansdo de mediagdes acontecendo nos processos de comunicagdo, modificando as
interacBes comunicativas dos atores sociais. Assim, instituicbes como o Estado e a escola
deixam de ser os principais orientadores culturais e aos poucos sdo substituidos pela

crescente mediacéo tecnoldgica.

A chamada globalizagédo tem gerado muitas discussdes e criticas a respeito do processo
de homogeneizacdo. A suposta sociedade mundial, a ideia de economia mundial,
contribuiu para a tentativa de unificagdo do consumo e a massificagéo cultural.

Um exemplo é a cultura. Um esquema, (...) mostraria, em toda parte, a presenca
e a influéncia de uma cultura de massas buscando homogeneizar e impor-se



27

sobre a cultura popular. Um primeiro movimento é resultado do empenho
vertical unificador homogeneizador, conduzido por um mercado cego,
indiferente as herancas e as realidades atuais dos lugares e das sociedades. Sem
divida, o mercado vai impondo, com maior ou menor forca, aqui e ali,
elementos mais ou menos macigos da cultura de massa, indispensavel, como
ela é, ao reino do mercado e a expansao paralela das formas de globalizacédo
econdmica, financeira, técnica e cultural. Essa conquista, mais ou menos eficaz
segundo os lugares e as sociedades, jamais é completa, pois encontra a
resisténcia da cultura preexistente. Constituem-se, assim, formas mistas
sincréticas, dentre as quais, oferecida como espetaculo, uma cultura popular
domesticada associando um fundo genuino a formas exéticas que incluem
novas técnicas. (SANTOS, 2000, p. 70)

Esta situacdo afeta diretamente a cultura da humanidade, de maneira especial nos paises
mais pobres. Surge um processo de conformidade, adaptacao e resisténcia; por exemplo,
0s movimentos indigenas e anticapitalistas. Com o aumento da competitividade e em
defesa do emprego, o outro passa a ser visto como adversario, como concorrente. Ha o
aumento da responsabilizacdo dos excluidos, justificando a pobreza como incompeténcia,

uma das partes da ideologia neoliberal.

Na educacdo neste contexto de cultura global, ha um crescimento do pragmatismo e da
técnica. A formacdo profissional ganha destaque e passa a ser vista como Unica forma de
acesso ao mercado de trabalho. A maior qualificacdo técnica garantiria a
empregabilidade. Neste cenério, os valores diminuem sua importancia e o lucro a

qualquer preco passa a se destacar.

Aqui pode estar se apresentando uma grande contradi¢éo da globalizacéo: apesar de todo
0 desenvolvimento e disponibilidade de meios de comunicacéo, existe na atualidade um
maior isolamento entre os individuos. A integracdo entre 0os povos ndo é efetiva, pois a
exclusdo social e a divisdo em classes sociais persistem, gerando um processo de
atomizacédo da sociedade. Com a fragmentacao, o engajamento politico também segue a
tendéncia e ocorre de maneira pontual como o feminismo, movimentos em defesa da
sustentabilidade e diversidade. Estes movimentos buscam o aprimoramento do debate e

a possibilidade de uma sociedade mais livre, trazendo mudancas de habitos culturais.
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Os impactos do processo de globalizacéo séo percebidos na vida cotidiana e transformam
0S pensamentos, a percepcdo de si e do outro, interferindo diretamente nas relacfes
sociais. Interferem nas conjunturas locais e individuais por meio das novas tecnologias,

midia, internet, e contatos mais préximos com outros paises e culturas.

Na sociedade globalizada, com o aumento da padronizacdo de costumes e tradicdes
culturais, surge nos individuos a necessidade de preservarem sua cultura, local, regional
e nacional. Mas, na prética, a cultura mais tradicional tem se apresentado enfraquecida,
com a substituicdo de tradi¢Ges culturais por novos costumes, geralmente incorporados

das sociedades dominantes.

Segundo Ortiz (2007, p. 181), “O local ndo esta necessariamente em contradicdo com o
global. ”” Estdo conectados e é preciso perceber que a globalizagcdo também se caracteriza

pela diversidade.

A ideia de nivelamento cultural parece ser mais adequada. Ela nos permite
apreender o processo de convergéncia dos habitos culturais, mas preservando
as diferengas entre os diversos niveis de vida. A padronizagdo ndo € neste caso
negada, mas se vincula apenas a alguns segmentos sociais. Um mundo
nivelado ndo é um mundo homogéneo. Seja do ponto de vista interno de cada
pais, ou da perspectiva global, que os envolve a todos. Contrapor globalizacdo
a fragmentacdo é um falso problema. Importa entender como a modernidade
do mundo se expande e se consolida em nivel planetério. L4, onde ela se realiza
plenamente, a convergéncia dos comportamentos se imp0e. Ja nos paises a que
acostumamos chamar de “em desenvolvimento”, ela confina sua presenca a
alguns setores da sociedade. (ORTIZ, 2007, p. 182)

Para Hall, a diferenga é necesséria a cultura global:

A cultura global necessita da “diferenca” para prosperar — mesmo que apenas
para converté-la em outro produto cultural para o mercado mundial (como, por
exemplo, a cozinha étnica). E, portanto, mais provavel que produza
“simultaneamente” novas identificagdes “globais” e novas identificagdes
locais do que uma cultura global uniforme e homogénea. (HALL, 1997, p.3)

A diversidade enriquece as experiéncias culturais, e pode contribuir para a prosperidade.
A globalizagéo determina, respectivamente, a homogeneizacdo e a diversidade. Os dois

campos séo propriedades da realidade mundial globalizada.
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Como pudemos perceber, a globalizacdo gera contradi¢des, tem criado uma rede de
interligacGes, aumentando a democratizacdo da cultura, mas, a0 mesmo tempo, permitiu
a sua degeneracdao qualitativa. Mesmo os mais instruidos tém menos cultura geral,
altamente massificada, apesar das inimeras fontes de informacdo. Este exagero de

informacao pode ter diminuido o espirito critico dos cidaddos e dirigentes.

E preciso que a globalizac&o supere a cultura hiperespecializada por um padréo de cultura
humanista (SANTOS, 2000), capaz de desenvolver a Cultura Global com cidadaos

instrumentalizados para uma agéo participativa na sociedade globalizada.

Para uma sociedade mais justa, é necessario transparéncia econdmica e consciéncia ético-
moral. Para que haja desenvolvimento, é preciso a observancia de alguns pontos de
referéncia: metas sociais, mecanismos adequados para alcanga-las e a exigéncia da
consciéncia moral critica. A educacdo tem um papel importante para a transformacao

social e pode contribuir para cidaddos mais conscientes e criticos de sua atuacao social.

A expansdo do conhecimento abrange toda a gama de avancos cientificos, tecnoldgicos e
educacionais que tém acelerado as transformacdes da sociedade. E estimula o acesso a
uma grande quantidade de informacéo. Esta vinculada a divulgacdo em diversos meios,
seja por meio da midia de massa, do ativismo social, da educacdo, ou, da internet.
Reconhecer a interdependéncia entre 0s povos representa uma mudanca de paradigma no
pensamento coletivo e proporciona o crescimento da compreensédo de que a vida de cada

pessoa estd conectada uma a outra, como uma Unica raca, a humana.

A globalizacdo deve ser entendida como consequéncia da ampliacdo da mobilidade, da
rapidez nos meios de comunicagdo e Como um processo que envolve todos 0s aspectos

da vida humana, abrangendo o social, cultural e religioso e ndo somente o aspecto
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econémico. Portanto, o problema néo é a globalizacdo em si, mas como viver e lidar com

essa nova realidade.
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2 CONTEXTOS SOCIO-HISTORICOS DO CURSO DE PEDAGOGIA,
EDUCACAO BASICA E A INSERCAO DA DIVERSIDADE CULTURAL

Apds as consideracdes sobre globalizacdo e a sociedade atual, este capitulo buscara
contextualizar o curso de pedagogia com uma sintese histérica, além da trajetoria
histérica da educacdo bésica e as questdes que envolvem o curriculo desta etapa da
educacdo nacional, sua interferéncia na formacdo do professor e em sua atuacédo, e
busca relacionar os conceitos de curriculo a tecnologia e seus impactos no contexto
da diversidade cultural. Traz algumas consideracdes a respeito da diversidade na
educacdo brasileira e da lei 10.639, que estabeleceu o ensino da historia e cultura

africana e afro-brasileira no curriculo das escolas brasileiras.

2.1 Trajetdrias do curso de pedagogia

Em 1939 inicia-se a trajetoria do curso de Pedagogia, no Brasil, por meio do decreto-lei
n°® 1.190 que determinou, segundo Silva (1999), a criacdo da Faculdade Nacional de
Filosofia, da Universidade do Brasil. Para Brzezinski (1996), neste periodo havia
diversos debates e manifestagdes do movimento da pedagogia da Escola Nova e da

criacdo das primeiras universidades brasileiras.

Entre os anos 1939 e 1972, periodo de grandes guestionamentos ao fato de o curso de
Pedagogia ser responsavel por formar os técnicos em educacdo que assumiriam a gestao
no Ministério da Educacdo, nas Secretarias dos Estados e dos Municipios. De acordo com
Brzezinski (1996), o curso de Pedagogia oferecia a formacdo de bacharel aos que
atuariam como técnicos em educacéo e licenciatura para os que faziam o curso de didatica

e atuariam como professores.

Ainda de acordo com Brzezinski (1996), a LDB n° 4.024/1961, regulamentada pelo
Parecer CFE n° 251/1962, definiu um curriculo minimo para o curso de bacharel em

Pedagogia com sete disciplinas indicadas pelo CFE e duas selecionadas na propria
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instituicdo. Na licenciatura em pedagogia ficou definido pelo Parecer CFE n° 292/1962
que seriam trés as disciplinas estudadas: Psicologia da Educacdo, Elementos de
Administracdo Escolar, Didatica e Pratica de Ensino.

De acordo com Silva (1999), a Lei n° 5.540, de 1968 previu a reforma universitaria. Na
Resolucao n° 02 do Parecer CFE 252/69, reorganiza e regulamenta o curso de Pedagogia,

passando a oferecer apenas a licenciatura, atendendo as exigéncias do mercado.

Entre os anos de 1973 e 1978, segundo Silva (1999), é apresentada ao CFE a proposta de
uma reestruturacdo dos cursos superiores de formacdo do magistério, no Brasil. A
proposta previa a mudanca do curso de Pedagogia para outros cursos e habilitacGes.

Entretanto o MEC ndo homologou.

Entre os anos de 1978 e 1999, de acordo com Silva (1999), os movimentos iniciados na
década 1970, por professores, estudantes, comunidade académica, instituicdes
universitarias e organismos governamentais, elaboram os documentos que nortearam o

processo de revisdo dos cursos superiores pelo MEC.

Para Kadlubitski e Junqueira,

Silva (1999) explica que, em 1998, com um documento de autoria da ANFOPE
(Associacdo Nacional de Formagdo dos Profissionais da Educacdo), a questéo
da identidade do Curso de Pedagogia deixa de ser central nos debates, por se
entender que as divergéncias haviam sido superadas. A partir dai, destacam-se
os debates em torno das diferentes opcBes e experiéncias locais e regionais,
passando a se discutir a formacdo de educadores em geral. Entretanto, quando
a nova LDB 9394/96 insere os Institutos Superiores de Educagdo (Curso
Normal) como uma possibilidade, além da Universidade, de formagdo de
profissionais da Educagdo Bésica, novamente a polémica sobre a questdo da
identidade do Curso de Pedagogia vem a tona. (KADLUBITSKI;
JUNQUEIRA, 2009, p. 18 apud SILVA, 1999)

O MEC definiu a manutencéo e reformulacdo do curso de pedagogia no Oficio Circular
n° 014/98. Segundo Silva (1999), no dia 6 de maio de 1999, foi elaborada a Proposta de
Diretrizes Curriculares, em que é colocada a proposta de que as universidades e
faculdades seriam o local de formacdo dos educadores para atuagdo na Educagédo Bésica

e Superior.
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Para Kadlubitski e Junqueira (2009), a Proposta de Diretrizes Curriculares define:

O referido documento da autonomia as instituicdes de ensino, no sentido de
organizar as suas propostas, seguindo a Base Comum Nacional, sendo a
docéncia o cerne da identidade de todos os profissionais da educacdo,
apresentando notdria diversificacdo curricular: atuacdo na Educacdo Basica
(educacdo infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental, ensino médio,
educacdo de jovens e adultos, educacdo para portadores de necessidades
especiais, curso normal), educacdo profissional, educagdo ndo-formal,
educagdo indigena, educacdo a distancia, gestdo e avaliagdo de
estabelecimentos de ensino, de sistemas educativos escolares, bem como
organizacdo e desenvolvimento de programas ndo-escolares. (KADLUBITSKI;
JUNQUEIRA, 2009, p. 18)

Para NOvoa (1995), é preciso repensar e reestruturar a formacéo de professores, levando
em consideracdo a formacdo inicial e a formacdo continuada, pois, mesmo que a
formacado inicial aconteca em nivel superior, se ndo houver capacitacdo continuada, o
processo de formacao continuard insuficiente para promover a reflexdo sobre a pratica

profissional, aliando as teorias estudadas as praticas pedagogicas.

2.2 O curriculo na educacéo basica

Em primeiro lugar cabe estabelecer uma definicdo que melhor represente os objetivos
deste estudo do conceito de curriculo: “o que uma sociedade considera necessario que
os alunos aprendam ao longo de sua escolaridade” (MELLO, 2014, p.1). No Brasil, as
principais decisdes a respeito de curriculo “envolvem diferentes concepcdes de
mundo, de sociedade e, principalmente, diferentes teorias sobre o que é o
conhecimento, como €é produzido e distribuido, qual seu papel nos destinos
humanos”. (MELLO, 2014, p.1). O curriculo se subdivide de duas maneiras: na primeira

se concentra no conhecimento e na segunda se centraliza no aluno.

O curriculo centrado no conhecimento é a pratica mais antiga, prevalecendo desde o
periodo em que era vinculado as crencas religiosas. O curriculo era percebido “como
fonte de um saber fixo, universal e inquestionavel” (MELLO, 2014, p.1). Na Idade
Média a escola era vista como o local para assimilagdo deste conhecimento, seguindo
regras como, por exemplo: O Trivium (gramatica, l6gica e retdrica) ensinava a pensar

e expressar 0 pensamento seguindo regras gramaticais. O Quadrivium ensinava
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aritmética, geometria, musica e astronomia. “Os estudos finalmente se completavam
com a teologia. O conhecimento tinha como referéncia Unica e direta, aquilo que
Michael Young (2013) chama de ‘sagrado’. ” (MELLO, 2014, p.1)

Na concepcdo de curriculo centrada no aluno, o conhecimento é construido e
reconstruido pelos alunos a partir das préprias referéncias culturais e individuais.
O conhecimento é visto como uma forma de desenvolvimento da autonomia do

aluno. O papel do professor e da escola passa a ser questionado.

Bourdieu & Passeron (2008) sugerem até mesmo a extingdo da escola, destacando que
seu papel € exclusivamente o de transmissdo de ideologia. Para eles, a escola assumiu
com eficiéncia o papel de representar a realidade social, reforcando as relacGes entre o

arcabouco social, o capital e a instituicdo de ensino. Assim:

é preciso determinar a forma diferencial que revestem, para cada classe social
de uma sociedade caracterizada por uma certa estrutura de relagdes de classe,
as relacdes entre o sistema de ensino e tal qual outro subsistema, se se deseja
evitar a ilusdo, frequente entre os economistas, de que a escola, investida pela
“Sociedade” de uma fung¢do tnica e unicamente técnica, manteria uma relagdo
Unica e univoca com a economia dessa sociedade, ou a ilusdo, propria de certos
antrop6logos culturalistas, de que a escola, investida pela “Sociedade” de uma
fungdo tnica e unicamente cultural de “enculturagdo”, ndo faria mais do que
exprimir em sua organizagdo e em seu funcionamento a hierarquia dos valores
da “cultura nacional” que ela transmite de uma geracéo a outra. (BOURDIEU,;
PASSERON, 1975, p. 190)

Para outros autores como Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1988), o conhecimento
pode ser emancipador se o0 aluno for participativo e o professor for o facilitador no
processo de reconstrucao do conhecimento. A responsabilidade do processo de ensino-
aprendizagem esta disseminada e dividida entre o professor e os alunos.

Para Ferreiro e Teberosky (1988), a crianca ndo esperaria passivamente, seria

participativa e atuante no processo de aprendizagem:

no lugar de uma crianga que espera passivamente o reforco externo de uma
resposta produzida pouco menos que ao acaso, aparece uma crianga que
procura ativamente compreender a natureza da linguagem que se fala a sua
volta, e que, tratando de compreendé-la, formula hipéteses, busca
regularidades, coloca a prova suas antecipagdes e cria sua propria gramatica
(que nédo é simples copia deformada do modelo adulto, mas sim criagao
original. (FERREIRO e TEBEROSKY, 1988, p. 24)
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No final do século XX, com o aumento da massificacdo e o desenvolvimento das
novas tecnologias, comeca a crescer uma terceira vertente, que considera a
importancia do conhecimento cientifico e também o carater emancipador da
educacdo, em que o curriculo estd fundamentado no conhecimento, mas num
conhecimento praticavel e trabalhado de maneira contextualizada. 1sso quer dizer que
a apropriagdo do conhecimento é importante, mas insuficiente, pois é preciso saber
coloca-lo em pratica na vida cotidiana. Se a reconstrucdo do conhecimento for

descomprometida com a realidade, pode ser considerada insuficiente.

O curriculo ndo estad somente vinculado ao aluno ou ao conhecimento e sim ao processo
de aprendizagem, suas consequéncias, e competéncia de saber e fazer. Esta corrente
alternativa esta conectada com a utilizacdo pedagogica das tecnologias da informacéo
e comunicacdo. A tecnologia da informacdo e comunicagdo (TIC) tem se revelado
capaz “de potencializar o ensino baseado em projetos e a organizacdo de situacGes
problema, estratégias pedagdgicas pertinentes na concepcao do curriculo referenciado
em competéncias”. (MELLO, 2014, p.2).

2.3 Trajetorias historicas da Educacéo Basica

Segundo Mello (2014), a educacdo brasileira se iniciou a partir de 1808, com a
vinda da corte portuguesa. Dom Jodo VI criou “9 instituicdes de ensino superior,
biblioteca e imprensa reais, jardim botanico, um laboratério de quimica, um
observatério e um museu ” (MELLO, 2014, p.3).

O interesse do imperador ndo era alfabetizar a populagéo local, mas garantir educacao
e cultura para sua corte. A educacdo dos colonos e indigenas se restringia as iniciativas
das provincias, que criavam escolas de maneira descentralizada e sem recursos
a partir da década de 1830. No seculo XVIII, com a expulséo dos jesuitas do pais
pelo Marqués de Pombal, as escolas catequéticas administradas pela ordem de Inécio de

Loyola foram fechadas.
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Neste periodo a educacdo brasileira passou por uma ruptura histérica no processo
implantado e consolidado de modelo educacional, viveu um momento de crise, um
retrocesso no sistema educacional imperial, que ja era defasado. Foram fechados cerca
de dezoito estabelecimentos de ensino secundario e 25 escolas de ler e escrever.
Pombal instituiu algumas aulas régias, sem nenhuma ordenacdo entre elas. Havia
dificuldade em encontrar profissionais preparados para desenvolver o ensino que nao
fosse baseado no ideal da educacéo jesuitica, porque a formacdo dos professores em

sua maioria era jesuitica.

Ao longo dos séculos XVI e XVII e até meados do século X V111, foi notavel a expansédo
da educacdo no Brasil, tendo por base os colégios subsidiados pela Coroa Portuguesa

e construidos em locais diversos como Salvador, Sao Luis, Rio de Janeiro e S&o Paulo.

De acordo Carvalho (1980), no Brasil imperial, a educacdo era destinada a elite
politica. Existia uma enorme distancia entre essa elite e o restante da populacdo em

relacdo a educacdo.

O colégio Pedro Il foi a primeira escola basica nacional, contava com um curso de 7 a
8 anos destinado a quem sabia ler e escrever. De acordo com Mello (2014), o primeiro
curriculo nacional foi aprovado por D. Pedro Il no ano de 1855 e recomendava 4 anos
para o nivel elementar que incluia: leitura, escrita, e conteldos muito basicos de
gramatica, aritmética, pesos e medidas, além de histéria sagrada e educacdo moral. E 4
anos do nivel superior que se dividia em dois niveis de ensino: o primeiro nivel, que
posteriormente passou a se chamar ginasio, para 0s aprovados no exame de
admisséo, corresponde hoje ao ensino fundamental 11 e ao ensino médio, o conteudo se

distribuia em 10 disciplinas. Entre elas Francés e Latim.

Essa estrutura pedagogica permaneceu ate a criacdo das “Leis Organicas do Ensino
dos anos 1940 que fixaram as disciplinas obrigatdrias para os curriculos de todos
0s niveis e modalidades da educacdo bésica” (MELLO, 2014, p.3). No ginésio,
equivalente ao atual ensino fundamental 11, incluia 13 disciplinas. Para o colegial,
atual Ensino Medio, constavam 16 disciplinas. O governo federal, auxiliado pelos

estados, elaborava os programas especificos de cada disciplina, de maneira flexivel,
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recomendando as diretrizes gerais.

Em 1961 foi aprovada a “primeira lei geral da educacdo brasileira - a Lei de
Diretrizes e Bases - LDB n. 4024/1961” (MELLO, 2014, p.4). Sua tramitacéo
no Congresso Nacional durou 14 anos, trouxe como diferencial a categorizacdo das
disciplinas em obrigatérias e optativas. Além disso, criou o Conselho Federal de
Educacdo (CFE), que passaria a definir as disciplinas obrigatérias e implantou os
Conselhos Estaduais de Educacdo (CEES). Os estados poderiam decidir por “quantas

e quais disciplinas optativas” (MELLO, 2014, p.4) iriam adotar.

De acordo com Mello (2014), a lei introduziu:

0 conceito de praticas educativas para designar conteldos que néo
coubessem no formato disciplinar como Educacdo Fisica e Artes. Essas
também seriam obrigatdrias e optativas. Dessa forma a construcéo curricular
no Brasil comega a burocratizar-se num exercicio rebuscado envolvendo
Unido e Estado na definicdo de disciplinas e de praticas educativas,
obrigatérias ou optativas. (...) continuou centrada nos conteldos ou
conhecimentos divididos em disciplinas com excecdo, agora, das praticas
educativas. (MELLO, 2014, p.4)

A partir de 1964, o governo militar modificou a legislacdo da educacdo brasileira,
criando “duas novas leis: a 5540/1968 para o ensino superior e a 5692/1971 para
a educacdo bésica” (MELLO, 2014, p.4).

A 5692/71 trouxe adistingdo entre atividade, area de estudo e disciplina; instituiu
0 ensino basico de 8 anos; e transformou o colegial em profissionalizante.
Subdividiu o curriculo em ndcleo comum e parte diversificada. O ndcleo comum
deveria ser determinado pela Unido, que indicava os conteudos obrigatorios; a parte
diversificada seria responsabilidade dos Conselhos Estaduais de Educacéo
(CEEs).

No Parecer 853/1971 (BRASIL), o Conselho Federal de Educacdo (CFE) procurou dar
“sentido pedagogico e regulamenta a lei, introduzindo o conceito de matéria para
designar genericamente o que deve constar no curriculo. As matérias se apresentam
como atividades, areas de estudos e disciplinas, nesta ordem, ao longo do percurso
escolar” (MELLO, 2014, p.4) para atender ao desenvolvimento do aluno e

distribuidas ao longo de todo o ensino basico.
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Os indices de evasédo e repeténcia permaneciam muito altos, principalmente entre os
alunos das classes econdmicas menos favorecidas. Assim, 0s alunos de baixa renda eram
excluidos no inicio da escolarizagdo, ndo tendo acesso ao “conhecimento mais rigoroso
e sistematico que supostamente seria aquele organizado em disciplinas” (MELLO,
2014, p.5).

Posteriormente a escola primaria foi unificada com o curso ginasial, assim 0 ensino
obrigatdrio passou a contar com 8 anos de escolaridade. “A essa uniao a lei denominou
ensino de primeiro grau, atualmente chamado de ensino fundamental que, ndo por
acaso, até hoje é diferenciado em ensino fundamental | e ensino fundamental II. ”
(MELLO, 2014, p.5). Esta unificacdo significava a unido de duas culturas escolares
distintas. Uma que era a cultura das escolas populares e pretendia atender a todos, eram
multidisciplinares e unidocentes. A outra, desenvolvida a partir dos tempos de Dom
Pedro Il, baseada no disciplinarismo e destinada aos que passavam pelo exame de

admisséao.

Para Mello, (2014) estas duas culturas eram formadas por diferentes tipos de
professores: os formados para atuarem multidisciplinarmente, generalistas e

os especialistas que eram formados isoladamente.

Nestas condicOes, a preparacdo de professores, construcdo de um projeto pedagogico e

uma escola Unica eram muito restritas e ficava cada vez mais distante da realidade.

A 5692/1971 também pretendeu rever a relacdo entre educacdo béasica e educacao
profissional. Anteriormente separados entre ginasio e colégio profissional, que se
destinava aos mais pobres, passaram a fazer parte de uma mesma organizacgao
curricular. Assim, estabeleceram-se os “estudos de educacdo geral e estudos de
"formacdo especial”, estes ultimos uma maneira sutil de referir-se a preparacdo
profissional dentro da educacéo basica” (MELLO, 2014, p.5).

Assim, pode-se concluir que no Brasil, apesar de toda evolu¢do do século XXI, a

educacdo ainda conta com uma estrutura curricular complexa e burocrética. 2.4 2.42.4
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2.4 Conhecimento no século XXI

Com a sociedade do conhecimento surgem novos desafios para a area educacional: “o

que aprender”, o "como ensinar” e o "como avaliar o aprendizado” (MELLO, 2014,

p.8).

Na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Para Todos, da UNESCO, foi elaborada a

Declaracdo mundial sobre educacdo para todos: satisfacdo das necessidades basicas

de aprendizagem (UNESCO,1990) em que foram estabelecidos os objetivos e

requisitos distribuidos em 10 artigos para garantir a educacdo para todos. Esse

documento serviu como parametro para organizacdo da educagdo da década de 1990.

No cenario atual, “aprender a aprender” (MELLO, 2014, p.8) vai muito além da

“acumulagédo de conhecimentos”, é ser capaz de: “saber lidar com a informacao, aplicar

conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisOes, ser

proativo para identificar os dados de uma situacdo e buscar solucdes. ” (MELLO,

2014, p.8)

De acordo com Demo (2000, p. 12), a aprendizagem é a superacao de limites:

Embora o pds-modernismo tenha abusado da fragmentacdo do
conhecimento, relativizando-o em excesso, também proporciona aportes
pertinentes para entendermos melhor a aprendizagem como formacdo da
competéncia humana para vivéncia em ambientes abertos, desenhando
futuros que ndo se completam. E fundamental aprendermos a conviver com
os limites para transforma-los em desafios, e enfrentarmos os desafios para
podermos superar os limites, como apontam epistemologias mais recentes.
E preciso que aprendamos a viver perigosamente, porque esse é 0 preco da
autonomia. A inovacgdo provém de quem sabe valorizar as incertezas, se
superar nos erros, saltar barreiras para recomecar tudo de novo. Ndo fosse
facilmente mero jogo de palavras, buscamos o paradigma que ndo se
subordine a nenhum paradigma ou o paradigma da rebeldia. A educacéo
precisa formar rebeldes (Sulloway, 1997; Hooks, 1994). E deles que
precisamos para mudar a sociedade.

Com a questdo da competéncia, os contetdos deixam de ser um fim em si mesmos,

passando a estar a servico da aprendizagem das competéncias e habilidades e colocam

destaque da avaliacdo nos resultados de aprendizagem. Para Novoa (2011), é preciso
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que a escola se concentre no processo de aprendizagem, procure diminuir as praticas
homogeneizantes, busque a introducdo de préaticas diferenciadas pedagogicamente,
investindo no trabalho coletivo, na cooperacdo entre os alunos em estagios diferentes de
aprendizagem, transformando a escola em um local de aprendizagem, onde aprendem a

estudar e a trabalhar juntos.

Para Freire (1979, p. 69), “a educagdo ¢ comunicagdo, ¢ dialogo, na medida em que nao
¢ a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a

significacdo dos significados”.

De acordo com Rojo (2009, p. 90), é

dar conta das demandas da vida, da cidadania e do trabalho numa
sociedade globalizada e de alta circulacdo de comunicacdo e informacdo, sem
perda da ética plural e democrética, por meio do fortalecimento das identidades
e da tolerancia as diferencas.

No Brasil, a educacao basica precisa ser vista como investimento. O modelo de educacéao
para 0 século XXI requer aprendizagens constantes, pessoas preparadas para a

construcdo, e qualidade de vida na sociedade da informacéo.

Atualmente, com a maior informatizacdo da educacdo, a possibilidade de educacéo a
distdncia, o grande desenvolvimento dos meios de comunicacdo, surgem novos
guestionamentos no contexto educacional, principalmente motivadas pelas politicas do
mundo capitalista no contexto de globalizacdo. O conhecimento apresenta-se como
diferencial, competitivo, tanto profissionalmente como na vida pessoal. O capital
intelectual é o conjunto de conhecimentos adquiridos ao longo do periodo de formacéo

intelectual e das experiéncias vividas no cotidiano.

2.5 Avancos na legislagéo

A partir da Constituicdo de 1988, a educagédo passou a ser vista como um direito. Assim
cabe ao Estado garantir a obrigatoriedade de ensino para criangas. Posteriormente, com
a promulgacdo da LDB 9394/1996, “desloca 0 eixo da educacdo escolar e seu
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curriculo, do ensino para a aprendizagem. ” (MELLO, 2014, p. 9). A LDB 9394/1996
faz mencdo a habilidade para aprender, adquirir conhecimentos; concep¢do do
ambiente fisico e social; autonomia intelectual; capacidade de analise critica;
“compreensdo do significado das ciéncias, das letras e das artes; relacionamento entre
teoria e pratica. ” (MELLO, 2014, p.9). Ainda segundo Mello (2014, p.10),

Pela nova LDB os municipios sdo considerados entes federativos com
autonomia curricular.  Em seu Artigo 9° a lei dispde que uma das
incumbéncias da Uni&o é (...) estabelecer, em e colaboragdo com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo 0s
curriculos e seus contetdos minimos, de modo a assegurar formacao bésica
comum (grifos nossos).

A lei pretende que a escola seja capaz de desenvolver capacidades, competéncias e
habilidades articuladas com a realidade, oferecendo curriculos solidos que proporcionem
0 exercicio critico e reflexivo de cidadania nos multiplos contextos sociais, nao
elaborando um curriculo Unico, mas diretrizes para nortear a construcdo curricular em
Estados, Distrito Federal e Municipios. Segundo Mello (2014):

Competéncias, termo assumido em pleno significado pela lei, referem-se ao
que cada um e todos os alunos devem aprender; formacdo bésica comum,
para os curriculos, no plural, desde logo deixa claro que ndo haverd um
curriculo nacional Gnico, mas uma base comum que ndo é um curriculo,
mas que terd de ser observada em cada um dos curriculos por Estados,
Distrito Federal e Municipios. (MELLO, 2014, p.10).

Sobre a base nacional comum, Mello (2014, p. 10) coloca que no Artigo 26 da LDB

9394/1996 os curriculos da educacéo basica:

devem ter uma base nacional comum, a ser complementada em cada sistema
de ensino e estabelecimento escolar por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e dos educandos (grifo nosso). (...) Ficariam assim para os entes federados
as decisdes sobre outros contetudos a serem introduzidos nos curriculos
bem como sobre as a¢Bes pedagodgicas para dar organicidade e estruturagao
a todo o conjunto, ou seja, aquilo que o Parecer 853/1971 chamou de
"amplitude". Visto nessa perspectiva o Artigo 26 afirma que a palavra final
em questbes como ordenamento, ritmo e a distribuicdo temporal dos
conteddos curriculares, a selecdo de materiais didaticos, a avaliagdo interna
e o desenvolvimento profissional dos professores, deveriam ser tomadas
de acordo com as necessidades e recursos disponiveis em cada esfera de
governo, sem prejuizo de parcerias e consorcios que venham a ser
viabilizados. (MELLO, 2014, p.10).
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2.6 Legislacao a partir dos anos 1990

Segundo Mello (2014, p.10), a “Lei 9131/1995 atribuiu a0 CNE a missédo de

fixar diretrizes curriculares para a educagéo basica”.

um modelo curricular centrado em competéncias cuja construcdo deveria
partir de uma base nacional comum e ser elaborada em colaboracdo pelas
esferas de governo sob coordenacdo do MEC. O CNE trabalhou, como
ainda o faz, na fixacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais ( DCNs) que
sdo valores e principios, e nao orientacbes para elaborar curriculos
especificos. (MELLO, 2014, p.10).

Ainda de acordo com ela, o governo federal propds os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), uma proposta curricular elaborada como sugestdo aos estados,

mas ndo orientam a elaboracdo de curriculos.

Para esse propésito sdo detalhados demais, assumem orientacdes
metodologicas definidas, o que dificultaria considerd-los uma norma
nacional Unica e, principalmente, obrigatdria. Por outro lado, sdo genéricos
ou insuficientemente detalhados para serem considerados curriculos
prontos a entrar em agdo nas escolas e salas de aula dos sistemas de ensino
publico. E necessario avaliar os PCNs pelo que eles realmente s&o: um
trabalho pedagdgico de boa qualidade, a meio caminho entre uma base
comum - que sé agora é entendida com mais clareza - e um curriculo pleno,
pronto para orientar a pratica do ensino. (MELLO, 2014, p.11).

Assim, somente as DCNs sdo normas curriculares obrigatérias no Brasil, além das
que existem no texto da propria Lei 9394/1996. ” (MELLO, 2014, p.11). As unidades
da federagdo ndo tém se comprometido adequadamente com o pacto nacional no que
diz respeito aos curriculos devido a falta de coordenacédo e articulagbes politicas e

pedagdgicas. Segundo Mello (2014),

E importante notar que esse entendimento deveria incluir o apoio técnico e
financeiro do governo federal para fortalecer a capacidade de formulagéo
e implementacdo de curriculos adequados as realidades subnacionais e
locais. Nossas dificuldades curriculares ndo decorrem de falta de apoio legal,
mas de falta de discernimento e coordenacdo politica e pedagdgica.
(MELLO, 2014, p.11).

Uma das dificuldades para a estruturagéo curricular no Brasil é a resisténcia a abordagem

baseada em competéncias, descrito no Artigo 9. Algumas esferas educacionais alegam
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que a abordagem por competéncias segue as regras de mercado. Sendo assim,
modificam as palavras, usando por exemplo: "expectativas de aprendizagem, ou
direitos de aprendizagem” (MELLO, 2014, p.12).

Outro ponto que gera dificuldade no desenvolvimento curricular brasileiro é o

problema crénico de se consolidar o discurso na pratica:

Gestores, professores e tomadores de decisdo recorrem mais frequentemente
a conceitos psicoldgicos do que a conceitos didatico pedagdgicos. Em outras
palavras, é mais facil colocar-se do ponto de vista de como se aprende do que
cuidar do como se deve ensinar aquilo que deve ser aprendido. Essa distor¢éo
estd presente no Parecer 853/1971 quando desdobra as matérias em
atividades, areas de estudos e disciplinas; pode também ser percebida pela
dissociacdo entre a teoria declarada, construtivista ou sociointeracionista.
(MELLO, 2014, p.12).

2.7 Novos caminhos da Educacéo Basica

Mello (2008, p.14) destaca as iniciativas de estados e municipios em relacdo a
elaboracdo de propostas curriculares. Cita como exemplo S&o Paulo, Rio Grande do
Sul, Espirito Santo, Parana, Minas Gerais, além de varias capitais e cidades grandes

ou médias do interior. De acordo com estudos nao oficiais:

h&, no pais, 17 estados com propostas curriculares. Estudo da Secretaria de
Educac¢do Béasica do MEC menciona que 262 documentos foram recebidos em
2009, quando foi feita solicitacdo aos entes federados que encaminhassem suas
propostas curriculares. Entretanto, nem todos esses documentos eram de fato
propostas curriculares. (MELLO, 2014, p.14).

O que se pode concluir em relagdo as “politicas de gestdo pedagdgica no Brasil é que,
em matéria de curriculo, ha muita atividade, na verdade um ativismo, pouca

coordenacdo e fragilidade de lideranca politica. ” (MELLO, 2014, p.14).

Nacionalmente o CNE ja produziu pelo menos duas geracfes de diretrizes
curriculares para todos os niveis e modalidades da educagdo basica. Os
PCNs continuam sendo utilizados embora néo se saiba em quais nem
quantas escolas. Estados e municipios vém produzindo desde matrizes de
contetidos, competéncias e habilidades até curriculos completos com
materiais para professores e alunos na forma de cadernos ou apostilas.
(MELLO, 2014, p.14).
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No ano de 2014 foi aprovado o Plano Nacional de Educagdo (PNE) que determinou as
diretrizes, metas e estratégias para os proximos dez anos. Foram propostas 20 metas a
serem alcancadas e sdo acompanhadas pelo Observatério do PNE, com indicadores
atualizados frequentemente. O documento iniciou as discussdes e preparacdo da base
nacional comum de curriculo, convertendo-a em estratégia para a implementacédo das
metas e em uma “instancia permanente de negociagdo e cooperacdo entre a Unido, o
Distrito Federal, os Estados e 0os Municipios” (MELLO, 2014, p.14).

deveria indicar com clareza o que cada aluno deve saber fazer ao final de
cada etapa da educacdo basica. E, sendo elaborada com esse arranjo
institucional, a base nacional para os curriculos brasileiros teria respaldo para
ser obrigatéria, como manda o espirito e a letra dos Artigos 9° e 26 da LDB.
(MELLO, 2014, p.14).

A Base Nacional Comum Curricular, documento do MEC, é que vai definir os
conhecimentos essenciais, competéncias e aprendizagens gque cada estudante deve ter nas
diversas etapas do sistema de ensino brasileiro. Ele servird como uma matriz de
referéncia, mas mantém a autonomia das escolas na elaboracéo do processo pedagdgico.
O documento trara os principais conhecimentos e habilidades que fardo parte dos

curriculos das unidades de ensino do pais.

Houve uma consulta publica entre setembro de 2015 e margo 2016 para a primeira versao
que recebeu mais de 12 milhdes de contribui¢bes. A segunda versdo foi analisada por
comissdes formadas por gestores, professores e alunos de todo o pais. A terceira e ultima

versdo esta prevista para ser divulgada ainda em 2017.

Alguns autores se mostram contrarios a implementacéo de uma base curricular nacional,

colocam como uma tentativa de controle. De acordo com MACEDO (2016):

O lugar que aqueles que somos contra as bases nacionais curriculares comuns
gueremos ocupar nao &, portanto, o da prescricdo e o do controle — Estamos
conscientes de que o Plano Nacional de Educagdo, como ja fizera a LDB,
preconiza a existéncia de tais bases. J& as escrevemos duas vezes com 0 nome
de Diretrizes Curriculares Nacionais, 0 que ja nos parece mais do que o
necessario — Intencionamos, ao contrario, reativar a alteridade ndo antecipavel,
0 que venho chamando de imprevisivel (MACEDO, 2014). Em termos de
politicas puablicas, a opcao pelo imprevisivel pode parecer idilica. E uma aposta
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que constitui, sem davida, um desafio mais dificil do que produzir uma lista (de
contetidos ou de capacidades de fazer) que sirva de base comum nacional. Ela
envolve formar bem os professores, e, principalmente, dar-lhes condic6es de
trabalho e salario compativeis, investir nas escolas e no trabalho 14 realizado,
enfim, valorizar a educacdo, e ndo o controle que a destr6i como empreitada
intersubjetiva. (MACEDO, 2016, p. 63)

Outros desafios a serem enfrentados € tornar a carreira de professor mais atrativa aos
jovens brasileiros, melhorar a qualidade na formacdo do capital humano envolvido no
sistema de ensino nacional e construir uma escola adequada e adaptada ao seculo XXI e
as novas caracteristicas destes alunos. A educacao pode ser um mecanismo de reducao de
desigualdades historicas no pais e contribuir para uma sociedade mais justa e igualitaria.

2.8 Sobre a diversidade cultural

A UNESCO elaborou a Declaragdo Universal sobre a diversidade cultural, documento
em que defende a valorizacdo das diversas culturas. Em seus varios artigos esta
contemplado “o compromisso com a plena realizagdo dos direitos humanos e das
liberdades fundamentais” (UNESCO, 2002). Para Canclini (2009, p. 143), “o século XX
foi o século do reconhecimento da diversidade”. Mas o que ¢ diversidade cultural? Para

a UNESCO é:

Antes de mais nada, um fato: existe uma grande variedade de culturas que ¢é
possivel distinguir rapidamente a partir de observagdes etnogréaficas, mesmo se
0s contornos que delimitam uma determinada cultura se revelem mais dificeis
de identificar do que, & primeira vista, poderia parecer. (UNESCO, 2007)

O conceito de diversidade cultural € bastante complexo, pois abrange todas as diferencas
e pluralidade culturais, com seus diversos principios de significagbes singulares
instituidos pelos homens de cada cultura. Assim, pensar a diversidade cultural no Brasil
é refletir sobre uma grande multiplicidade de culturas que compdem o povo brasileiro e
das diferencas das minorias que por muitos seculos foram silenciadas e excluidas da

sociedade e que hoje estdo buscando conquistar os seus direitos.
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Ao discorrer a respeito da diversidade cultural paralelamente surge a questdo do
“multiculturalismo”, que traz novos desafios e complexidade, principalmente em relacao
a educacdo. De acordo com Schermerhorn (2007), multiculturalismo refere-se a incluséo,
pluralismo e respeito pela diversidade no ambiente. As culturas organizacionais mais

avancadas sao inclusivas, valorizam ideias, talentos e criatividade de seus membros.

A discussdo relativa a educacdo multicultural e a diversidade cultural esta presente tanto
nacional como internacionalmente, questionando 0s pressupostos tedricos e as
implicacdes pedagdgico-curriculares da educacdo que valoriza as multiplas identidades
na educacdo. No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais PCNs (BRASIL, 1997)

incluem a “pluralidade cultural” como tema de trabalho.

De acordo com a UNESCO, as desigualdades sociais no Brasil dificultam as condicdes
de acesso a educacdo. Os indicadores educacionais brasileiros demonstram as
desigualdades de acesso a educacgdo e nos resultados educacionais que possuem baixos

indices.

Para Paulo Freire (1997, p.25), educar é muito mais que treinar: “treinar é aprender as
técnicas e habilidades necessarias para determinado fim e educar é muito mais do que
iss0, ndo é transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao ou a

sua construgdo”.

2.9 A diversidade nas escolas brasileiras

Apesar da pretensdo de integracdo defendida pelas escolas, por muito tempo, a
diversidade foi vista como anomalia. Para Lopez (2006, p.25), “o conceito de diversidade
era considerado como uma anomalia rejeitavel e rejeitada, de forma que os alunos
diferentes por sua capacidade, sua origem, sua inadaptacdo aos sistemas eram inviaveis

nesse modelo educacional”.
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E importante salientar que hoje se considera a diversidade como algo positivo, embora
haja também resisténcia a ela, e que esta é importantissima para a vida humana,

enriquecendo-a. Para a UNESCO,

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espaco. Essa
diversidade se manifesta na originalidade e na pluralidade de identidades que
caracterizam os grupos e as sociedades que compdem a humanidade. Fonte de
intercambios, de inovacdo e de criatividade, a diversidade cultural é, para o
género humano, tdo necessaria como a diversidade biolégica para a natureza.
Nesse sentido, constitui o patrimdnio comum da humanidade e deve ser
reconhecida e consolidada em beneficio das geracGes presentes e futuras.
(UNESCO, 2002)

Para Lévi-Strauss (1993), a diversidade passa a ter sentido na relacdo com o outro, pois
se ndo se relacionassem, ndo haveria nem mesmo a nocdo de diversidade. Destacou a
diversidade das formas culturais humanas. Assim nas sociedades existem forcas
simultaneas que trabalham em sentidos opostos: algumas aderem a manutencéo, e a
acentuacdo dos particularismos; enquanto outras buscam convergir e valorizar as

semelhangas.

A diversidade cultural faz com que seja possivel compreender as diferentes culturas
presentes no mundo, criando uma identidade cultural que, de certa forma, diferencia
membros de determinado local, marcando as caracteristicas culturais de localidades,

destacando o que é unico destes locais, tornando-os diferenciados.

A Constituicdo (1988), a LDB 9394 (1996), os PCNs EF (1997; 1998) e o CNEB (2008)
apontam para a importancia de se atribuir a educacdo um carater fundamentado a partir
da diversidade cultural para atender a todos: quilombolas, afrodescendentes, indigenas,
pessoas com necessidades educacionais especiais, gays, léshicas, bissexuais,
transgéneros, simpatizantes — GLBTS, pessoas privadas de liberdade, mulheres, jovens,
adultos e idosos. A esse publico € importante garantir ndo s6 acesso, mas a permanéncia,
com sucesso, a educacdo de qualidade, para a concretizacdo da universaliza¢do da escola

e 0 combate a evasao escolar causada por preconceito e discriminacgdo de qualquer ordem.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia (DCNCP), que foram
aprovadas pelo MEC em 2006 (Resolugdo n® 01/CNE/CP/2006, considerando o Parecer
n°® 5/CNE/CP/2005) norteiam a formacgdo de professores e educadores para a atencéo
especial em relacéo a questdo da diversidade. Um dos principais objetivos € a vigilancia
atenta a diversidade sociocultural e regional do pais, principalmente pela dimensao
continental do Brasil. Assim o principio basico da formacao do Pedagogo ¢ “demonstrar
consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica,
étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades

especiais, escolhas sexuais, entre outras”. (CNE/CP n°® 5/2005, p. 6-7).

Segundo Kadlubitski e Junqueira, considerando as Diretrizes para 0s cursos de pedagogia

para o exercicio da profissao, o pedagogo precisa:

de multiplos olhares, prdprios das ciéncias, das culturas, das artes, da vida
cotidiana. Tal principio requer leitura das relagfes sociais e étnico-raciais,
conhecimento sobre os povos indigenas, realizagdo e analise de pesquisas e
aplicacdo de resultados, em perspectiva historica, cultural, politica, ideoldgica e
tedrica, bem como a identificacdo de problemas socioculturais e educacionais,
com postura investigativa e propositiva, em face a realidades complexas. E
contribui também para a formagdo da consciéncia sobre a questdo da
diversidade, do respeito as diferencas de natureza ambiental-ecolégica, étnico-
racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades
especiais, escolhas sexuais, e para a superacdo de quaisquer tipos de exclusdo
(KADLUBITSKI.; JUNQUEIRA, 2009, p. 21).

2.10 Histéria e cultura afrodescendente na lei 10.639

A lei 10.639/0, que instituiu o ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira no
curriculo escolar, foi promulgada em 2004, resultado das forcas do Movimento Negro,
movimentos sociais, participacdo de professores e pesquisadores. Trouxe para a
legislagdo a importancia do respeito das diferencas e da inser¢do das diferentes culturas

e da diversidade cultural na educagé&o e nos curriculos da educagao nacional.

Em 1996, o movimento negro realizou a Marcha Zumbi contra o Racismo, pela Cidadania

e pela vida.
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A agdo apresentou ao Governo Federal o “Programa de Superacdo do Racismo
e da Desigualdade Racial” que dentre outras medidas, sugeria a concessdo de
bolsas remuneradas para adolescentes negros de baixa renda para 0 acesso e
conclusdo do primeiro e segundo graus, cursos profissionalizantes e
universidade nas areas de tecnologia de ponta. (MOEHLECKE, 2002 apud
SILVA, 2013, p.9).

Historicamente a populagdo negra esta excluida do processo de educacao no Brasil, “a
colonialidade praticada pela hegemonia europeia atuou em todas as areas da cultura,
reformulando-se e reinventando-se através da educagao. ” (SILVA, 2013, p. 10) Foi
comprovado por pesquisas que a “opressao racista” (SILVA, 2013, p.11) a que o negro

estd submetido pode explicar os fracassos, como retrata o trecho a seguir:

A opressao racista a qual estdo submetidos os alunos negros pode justificar o
fracasso escolar, que abrange o baixo rendimento, repeténcia, abandono e
evasdo escolar, como indicou o artigo “Fracasso escolar e desigualdade no
ensino fundamental” de Paula Louzano, professora da Faculdade de Educacao
da Universidade de S&o Paulo (USP), em parceria com o Todos pela Educagéo,
através de dados dos questionarios socioecondmicos da Prova Brasil 2011, que
apontam para as disparidades raciais em ambito educacional. A pesquisa revela
que entre as criancas autodeclaradas pretas, 43% ja tiveram algum tipo de
fracasso escolar. Entre as que se dizem brancas, a taxa é de 27%. Isso significa
dizer que alunos pretos abandonam a escola com maior frequéncia do que
brancos e pardos nacionalmente. (SILVA, 2013, p.12)

A escola pode contribuir com a construcdo de identidade ao valorizar a interagdo entre
professores e alunos e o compartilhamento de “valores locais”. (SILVA, 2013, p.15),

respeitando a individualidade dos alunos. Para Silva,

A sensibilizacdo das préaticas de ensino para a insercdo da Histéria e Cultura
africana e afro-brasileira nas escolas diz respeito a compreensao, a aproximagao
entre individuos e sua cultura, reflexdo e estimulo a novas formas de entender
educacao e cultura, bem como a flexibilizacdo dos curriculos oficiais para que
0s mesmos possam contemplar conteidos pertinentes as necessidades do local
em gue atuam e estejam em consonancia com a eliminacéo do racismo e dos
preconceitos. (SILVA, 2013, p.16)

A escola deve repensar seu papel em relagdo ao cumprimento da lei 10.639, procurando
debater seus problemas por maior do dialogo e buscar solucdes eficientes que torne
possivel a execucdo efetiva da legislagdo. Entretanto, sua implantacdo ainda ndo foi

realmente efetivada tantos anos depois.
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3 EDUCACAO A DISTANCIA E A INSERCAO DO CURSO DE PEDAGOGIA
NESSA MODALIDADE

Neste capitulo, apresentaremos as principais caracteristicas da modalidade de Ensino a
Distancia (Ead) e como se deu a incursdo dos cursos de Pedagogia em tal modalidade.

3. 1 Caracterizando a Educagéo a Distancia

Segundo o Ministério da Educacéo, EaD é a

[...] modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagdo e comunicacdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos (MEC —
Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005).

A Educacdo a distancia cresceu muito nos ultimos anos gracgas ao avancgo das tecnologias,
ao desenvolvimento das comunicac@es, possibilitando que o acesso ao conhecimento se
torne mais facil. Entretanto, ainda estamos longe de atingir o ponto maximo de

aproveitamento de todas as suas possibilidades de uso.

Alguns dos motivos para a expansdo recente da EaD sdo: as politicas publicas para
permitir maior acesso a educacdo; 0 menor custo, em relacdo ao ensino tradicional; e a
contribuicdo social, pois possibilita 0 aumento do acesso a educacdo, a formacdo

continuada e a formag&o em servico.

Na EaD, apesar da distancia, a relagdo pedagogica permanece e existem contatos de
ordem pessoal e direta entre os participantes. O material didatico também se apresenta

como um dos suportes do processo.

Com a introducéo das novas midias no processo pedagdgico houve a modificacdo da
comunicacéo nas instituicdes educacionais, o papel do professor muda e ndo € mais o de
transmissor do conhecimento. A EaD altera os padrdes de relacionamento de professores

e alunos em relacdo a presenga fisica. Assim a a¢do pedagdgica acontece em momentos
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e lugares distintos, a educacdo fica cada vez mais mediatizada, o aluno passa a ser

responsavel por seu processo de aprendizagem.

No ensino tradicional, o professor é reconhecido por sua competéncia, transmite o
conhecimento ao aluno. A comunicacdo acontece verticalmente do professor para os
alunos. O conteldo é essencial no processo de ensino aprendizagem. O estudante é
valorizado por sua capacidade de memorizagéo e assimilacdo do contetdo e é avaliado
por exames obrigatorios. J& no tipo andragogico o aluno transforma-se no elemento
principal do processo educativo, passa a ser responsavel por sua aprendizagem. A
aprendizagem € resultado de seus estudos e pesquisas, 0 aluno apreende

significativamente.

O processo de planejamento e elaboracdo em EaD € bastante complexo e envolve diversas
atividades. Na elaboracdo dos cursos é preciso pensar a educacao sem a presenca fisica;
0 uso de ambientes para veiculacdo dos conteudos do curso; e a infraestrutura necessaria

para a execucao do projeto.

Segundo Miller (1996), as inovacgdes tecnoldgicas estdao provocando transformagfes na
dindmica social que influenciam os contextos de trabalho e as escolhas dos principios
operacionais sobre os quais trabalho é conduzido. O processo de ensino-aprendizagem
tanto é causado pelas mudancas tecnoldgicas como é viabilizado por elas. Atualmente a
formacdo continuada é muito importante tanto individualmente como para as
organizagOes, ajuda a manter a competitividade, criando assim a exigéncia de novos
meios de aprendizagem. Esses novos meios de aprendizagem vao se desenvolvendo pelas
inovacdes tecnologicas, impondo ampliacdo de acesso ao curriculo e a necessidade de se

repensa-lo.

Algumas caracteristicas comuns marcam estes novos meios de aprendizagem, como a
continuidade, pois prevalecera ao longo da vida e carreira; centralizacao no aprendiz, que
tera maior controle sobre tempo, lugar e ritmo de estudos; a colaboracdo formal e

informal, o trabalho em equipe, grupos de estudo e comunicacdo se destacardo no



52

ambiente de aprendizagem; serdo mais valorizados questionamentos e producdes
proprios; sera baseado na resolucdo de problemas, tomada de decisGes e experimentacao

tanto individualmente como em equipe.

Para Jonassen (1996), atendendo aos pressupostos construtivistas, 0 conhecimento é uma
construcdo humana de significados que busca dar sentido ao mundo e a tecnologia
proporciona a possibilidade de interacdo e trabalho em equipe para solucgdo de problemas

e projetos significativos.

Segundo Gutierrez e Prieto (1994), seis pontos a respeito do sentido da educacdo podem
ser destacados: educar para as incertezas, ja que certezas s3o a marca do autoritarismo. E
educar para questionamentos da realidade, para identificar, distinguir, processar e fazer
uso da informacdo; educar estimulando a imaginagéo e a criagdo coletiva; educar com

sentido; educar para o convivio; educar para apropriacdo historica e cultural.

Assim o0s autores consideram que, para ser significativa, a EaD deve apresentar
determinadas propriedades: proporcionar possibilidade de participacdo intensa; ser
contextualizada; estimular a critica e a criatividade; proporcionar métodos e bons
resultados; possibilitar a construcdo do conhecimento; proporcionar ludicidade; estimular

a pesquisa.

Segundo Neder (2004), a EaD com sua possibilidade de comunicacdo bidirecional e
auxiliada pela tecnologia pode ser massiva e substituir a interagdo presencial na sala de
aula, utilizando acdes sistematicas e conjuntas de recursos didaticos, o apoio da
organizagdo, da tutoria, que proporciona aprendizagem com a participacdo efetiva do

aluno no processo de construcdo de conhecimento.

Ao mesmo tempo é reconhecida por permitir o ensino individualizado e independente, o

aluno é o construtor de sua formacao, é capaz de gerenciar sua aprendizagem, passa a ser
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ator e autor de praticas e reflexdes. Assim a EaD precisa estimular o desenvolvimento do

aluno autbnomo, usando, para isso, as tecnologias. Segundo Mota e Scott (2014):

As tecnologias digitais tém o potencial de afetar dois elementos cruciais do
processo ensino/aprendizagem: gestdo do conhecimento e gestdo do conteldo.
A gestdo do conhecimento é entendida como o processo de conversdo da
informacdo em conhecimento Util. A gestdo do contetdo refere-se ao processo
de informagdo publicada. Portanto, niveis elevados de conhecimento e
habilidades especificas séo exigidos dos principais atores, provedor e usuario,
em um ambiente digital de aprendizagem de tal forma a resultar numa gestéo de
conhecimento e contedido. (MOTA e SCOTT, 2014, p. 45)

Para se organizar um sistema de educacdo a distancia, existem algumas acOes
imprescindiveis, tais como: compor um grupo de especialistas da area, especialistas em
tecnologias educacionais e multimidias, os professores das diversas areas de
conhecimento, formar a equipe de tutores que acompanhardo os estudos e solucionaram
as duvidas; elaborar e organizar o material didatico adequado; organizar o sistema de
acompanhamento e avalia¢do; organizar a estrutura de comunicacao que dara suporte aos
envolvidos no curso; organizar o sistema de gerenciamento académico administrativo;

incentivar pesquisas relativas a EaD.

3.2 Possibilidades da Educacéo a Distancia

A educacédo a distancia pode ser vista como uma possibilidade de enriquecimento do
sistema de ensino, seja por permitir o aumento do acesso, a recepcao de adultos ou por

utilizar as novas tecnologias de comunicacdo.

E preciso ter atencdo as mudancas que estdo ocorrendo no conhecimento pelo uso das
novas tecnologias da informacdo. E preciso buscar compreender, aplica-los
democraticamente e de maneira justa socialmente. E preciso repensar o lugar da educacio
na sociedade, como é compreendida, onde se situa, com o que se relaciona, o significado

e compreensdo do ser a distancia e sua importancia.

Ao se refletir sobre EaD é preciso analisar sua subjetividade e amplitude, colocando-a no

contexto sécio-econémico-politico-cultural e procurando compreender as relagdes do
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processo de escolarizacdo e as reproducdes econdmicas de poder e privilégios na

sociedade. Abrange também entender 0s processos caracteristicos da construcdo do

conhecimento, como é produzido nas institui¢fes, na pratica e no contexto historico e

cultural.

Nesse sentido a educacdo a distancia pode ser compreendida como uma nova dimenséo

pedagogica que também tem possibilidade para “contribuir para um novo modo de ser,

isto é, com o interesse e a determinagdo em superar e transgredir os limites que nos
“(com)tém” como seres humanos.” (NEDER, 2004, p. 145)

Para Neder (2004),

pensar a educacdo aberta e a distancia impde que ultrapassemos a ideia de que
ela seja apenas um meio, um modo, uma modalidade, um sistema. E preciso
pensé-la, antes de tudo, como possibilidade de uma (re)significacdo da educagéo
frente ao mundo da globalizagéo.

Essa (re)significacdo pode se dar ndo sé em termos da dimensdo tempo- espaco
escolar, (...) mas também em termos da prdpria concepcdo de educagdo, de
curriculo, de processo de ensino e de aprendizagem, de avaliagdo, de gestdo

escolar. (NEDER, 2004, p. 145)

Neder (2004) apresenta os principais elementos constitutivos da educagéo a distancia de

acordo com os novos paradigmas de educacdo. Para ela ¢ uma modalidade organizacional

do processo de ensino-aprendizagem que possibilita:

-a inser¢do de um contingente maior de estudantes no ensino superior;

-a autonomia intelectual do aluno na producéo do conhecimento, resgatando seu
papel de sujeito da acdo educativa;

-respeito a diversidade e ritmos de aprendizagem;
-uma concepg¢do mais subjetiva do tempo/espaco escolar;

-uma modificacdo da relacdo que se estabelece entre professor e aluno, em que
ambos se colocam como sujeitos da a¢do educativa;

-mudanga da compreensdo do processo de acompanhamento e avaliagcdo de
aprendizagem;

-(res)significacdo do material didatico no contexto do curriculo dos cursos;
- mudanca no processo de gestdo escolar;
- uma nova compreensdo do processo de comunicacao;

-uma compreensdo diferenciada do sistema de tutoria; (NEDER, 2004, p. 152)



55

Nos projetos de EaD, alguns elementos precisam, necessariamente, serem pensados e

trabalhados:

sistema de comunicagdo, sistema de gestdo, servigo de orientacdo pedagdgica
(tutoria), producéo e organizagdo de material didatico e sistema de avaliagdo. A
concepcdo de cada um desses elementos deve ser evidenciada no contexto dos
Projetos Politicos Pedagogicos de cada curso que va ser desenvolvido. O
Projeto, por sua vez, deve deixar claro quais os paradigmas que d&o sustentacéo
aos seus principios teérico-metodoldgicos. (NEDER, 2004, p. 152)

O Brasil, com sua dimens&o continental, pode e precisa explorar muito a EaD, mas para
isto serd necessaria uma mudanca dos paradigmas educacionais, muito arraigados em
relagdo a educacdo presencial. Precisamos quebrar preconceitos em relacdo a modalidade
a distancia, pois o fato de o professor estar proximo nao é garantia de pleno sucesso na da

aprendizagem.

Para alcangar a universalizacdo da educacdo, principalmente no Brasil, uma das
possibilidades é o uso da EaD, que atinge um percentual maior de publico com custos
mais baixos, viabilizando a formacdo inicial e continuada, garantindo a todos a

possibilidade de formacéo e acesso ao conhecimento.

3.3 Desenvolvimento da Educacgéo a Distancia

Nos ultimos anos, no &mbito da educacdo a distancia, a rapida evolucdo das tecnologias
da informacédo e da comunicacdo, principalmente nas duas Gltimas décadas, permitiram a
criacdo de novos produtos que estdo reescrevendo a historia dos processos de formacao

em EaD.

O que se percebe hoje é que a interatividade que era vista, até entdo, como um elemento
que contribuia negativamente para a eficacia dos processos de EaD, finalmente se tornou
possivel, pois foram desenvolvidos novos modelos, mais abertos, mais flexiveis e ricos
na exploragdo destes diferentes recursos tecnologicos. Ela se transformou em um agente

de separacdo entre antigos e novos paradigmas — uma linha divisoria.
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A maioria das pessoas sente falta do contato entre professor e aluno que ocorre no ensino
presencial, mas se ndo se conseguir ir além desta expectativa, realmente a EaD nunca vai

conseguir superar esta “aparente distancia”.

Vaérias pessoas tém medo das mudancas de paradigmas, sentem-se inseguras com o novo,
e acabam permanecendo na vivéncia de préaticas antigas, destacando as diferencas entre a
pratica docente presencial e aquela que se exercita a distancia, como se entre elas
houvesse um grande abismo, o que ndo existe, em meio ao qual se pudesse perder toda a

experiéncia e identidade.

Mesmo distante, todo contato humano também é pedagdgico. Para Demo (2000), deve-
se ficar atento para o risco de se acreditar que o contato pedagdgico pode acontecer apenas
por meio do “estar perto” do professor e do aluno, pois a presenga ndo é garantia de
sucesso. Ainda segundo este, contato pedagogico é aquele que se estabelece com o
professor, como aquele que é o facilitador que bem aprende, e o aluno é o aprendiz desse
facilitador. “Aprender é profundamente competéncia de desenhar o destino proprio, de
inventar um sujeito critico e criativo, dentro das circunstancias dadas e sempre com
sentido solidario” (DEMO, 2000, p. 9).

O que se caracteriza aqui ndo € a pratica docente presencial, ou a pratica docente a
distancia, mas sim a pratica docente. Uma prética docente comprometida com a formacéo
humana para a geracdo de autonomia solidaria, compromissada com a gestdo da
autonomia do sujeito. Sujeitos capazes de lidar critica e criativamente com o
conhecimento. Deve-se seguir em direcdo a um processo de ensino-aprendizagem focado
na formacdo da competéncia humana para viver em ambientes abertos, valorizando o

esboco e o desenho de futuros que ndo se completam. (DEMO, 2000).

Neste sentido, a evolugdo das tecnologias, da informacgéo e da Web na medida em que
elas possibilitam a ampliacdo desses espacos abertos e a aproximagdo das diferengas,

podem contribuir muito para o estabelecimento deste contato entre professores e alunos.

Segundo Demo (2000), nas praticas educativas, 0s programas de formacao priorizam a
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aquisicdo linear de informacdes e estdo aprisionados em modelos burocraticos e
tecnicistas - 0 que ndo contribuem para a formacao de pessoas aptas para lidar com este
sentimento de incompletude das sociedades atuais. Sendo assim, nada melhor que a
experiéncia da EaD para mostrar um novo paradigma, que lida com a ideia de passagem,

com a nocdo de inovacdo e € neste desafio que deveremos investir.

3.3.1 Educacéo a distancia e comunicacao

A EaD precisa ser idealizada como elemento de um projeto politico que vincule a
educacdo com a sociedade em que o dialogo, a tolerancia e o respeito as diferencas sejam

defendidos e permitam uma organizacao social justa e democratica.

De acordo com Neder (2004), um espacgo educacional pressupde construir uma técnica
capaz de possibilitar aos participantes a compreensdo critica da realidade social e atuagdo
efetiva nessa realidade. E preciso compreender a educacio como um sistema aberto e
transformador que valorize a experiéncia de cada individuo envolvido. O aluno deve ser
autébnomo, participativo e buscar constantemente o aprender a aprender. Para ela, a EaD
pode proporcionar a aprendizagem autdnoma principalmente pela mediatizacdo

pedagdgica.

Segundo Belloni (2001), mediatizar em educacdo quer dizer idealizar métodos
estratégicos para usar materiais de ensino que possam potencializar a aprendizagem
autébnoma, incluindo neste processo a selecdo e preparacdo de conteudo, elaboracéo de
procedimentos metodoldgicos de ensino aprendizagem centralizados no aluno, que
proporcionem a autonomia do estudante, a escolha de meios e materiais adequados e
concepcao estratégica de uso de material e acompanhamento do desempenho, integracao

do aluno.
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Os dois principais componentes da EaD sdo novas tecnologias e redimensionamento do
papel do professor. Descritos por Belloni (2001) como a nova pedagogia, um € o uso cada
vez maior das tecnologias no modo de producdo e transmissdo da informacao; o outro é
o redimensionamento do papel do professor que passa a ser mediatizado, produzindo
conteddos em meios tecnologicos e enviados a alunos distantes, é o mediador e também

usuario.

Segundo Belloni (1999), a tecnologia mediatiza 0 processo de ensino-aprendizagem,
potencializa as comunicac@es e contribui para a aprendizagem autbnoma e independente.
Assim vem contribuindo para as transformacBes das metodologias de ensino e
organizacdo do trabalho pedagdgico e redefinindo o processo de comunicagdo
educacional. A comunicagdo passou a ser um dos principais focos em EaD, uma vez que
a relacdo professor-aluno se constitui por intermeédio dos textos, disponibilizados pelas

midias digitais de informacdo e comunicacéo.

Belloni (2001) chama de “Educar para as midias” o desenvolvimento de usudrios criticos,
ativos e criativos das tecnologias de informagdo e comunicacdo. Assim a EaD pode
também ser uma possibilidade privilegiada de educacdo para a comunicacdo, que, de
acordo com Costa (1993), é a orientacdo adequada na realizacdo de andlises criticas e

coerentes, formas de expressdo das relaces sociais mais significativas.

De acordo com Silva (2000), ¢ preciso transformar a comunicacdo de Emissdo-Recepcéo
em Participacdo-Intervencdo, este € um dos desafios do professor. Desse modo, deve
deixar de ser transmissor de conhecimento e passar a ser mediador do conhecimento, do
ambiente de aprendizagem, garantindo a liberdade de participacéo, de interferéncia e o

pluralismo.

Nesta nova perspectiva o conhecimento passa a ser um processo de construcao, critico,
contextualizado de acordo com a realidade, estabelecido pela relagdo do individuo com a

sociedade.
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No espaco educacional, o professor (interlocutor), um dos sujeitos envolvidos
na construcdo curricular, tem como possibilidade construir, ao invés de uma
pratica educativa unidirecional, uma prética alicercada na bidirecionalidade, na
participacdo livre e plural das subjetividades. (NEDER, 2004, p. 157)

Passa-se de uma modalidade comunicacional unidirecional para a modalidade interativa.
As caracteristicas basicas da modalidade comunicacional unidirecional sdo: apresentar a
mensagem de maneira fechada, inflexivel, linear e em sequéncia; o emissor se impde ao

receptor; O receptor assimila passivamente a informacao.

Na modalidade comunicacional interativa estdo presentes as seguintes caracteristicas: a
mensagem pode ser modificada, transformada de acordo com quem faz uso; o emissor é
o designer de software, construtor de redes e decide as areas de exploracdo; dispde de
uma série de possibilidades, espacos abertos para interacdes e interferéncias; o receptor

serd também coautor, co-criador da mensagem.

Martin-Barbero (2001) enfatiza o papel dindmico do leitor, destacando que deixa de ter
apenas a funcdo de decodificar a mensagem e assume a participacdo na producdo de
significados. “Pensar o processo de comunicagdo, na perspectiva da relagdo
comunicacional, portanto de comunicacao interativa ou multidirecional, é imprescindivel
para qualquer modalidade educativa, sobretudo quando essa modalidade é a EAD. ”
(NEDER, 2004, p. 160)

O papel do professor, na modalidade comunicacional redimensionada, passa a ser o de
levar em consideracdo a participacdo e a coautoria no processo de construcdo de

conhecimento.

Segundo Neder (2004), o professor passa a ser:

um organizador de situacdes de aprendizagem, alguém que busca disponibilizar
maltiplas situaces que permitam a intervencgdo do interlocutor. Como um dos
interlocutores privilegiados no processo da construcdo cabe ao professor
possibilitar ao aluno (receptor) constituir-se também autor (emissor), critico e
criativo, de novos textos, a0 mesmo tempo em que se constitui, ele proprio,
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também em um aprendiz. E um processo de troca, de dialogo. (NEDER, 2004,
p. 160)

A educacdo a distancia so se desenvolve se houver um sélido processo de interlocucéo, e

didlogo permanente entre os envolvidos na pratica pedagdgica, mesmo em espacos e

tempo diferentes.

3.3.2 Gestao e Avaliagdo em EaD

A gestdo em EAD procura proporcionar o implemento do projeto politico-pedagdgico.

Deve-se estar atento para as caracteristicas de sua organizacdo e funcionamento, as

relacBes de trabalho, aos recursos fisicos, materiais e financeiros imprescindiveis na

realizacdo do curso.

A administracdo combina as a¢Ges e 0s recursos para alcancar os objetivos, busca

resultados. Assim sdo necessarios processos de decisao, acompanhamento e avaliacdo do

que esta descrito no projeto politico da instituicdo. Entdo é necessario buscar transformar

0s objetivos em ac¢des pelo planejamento, organizacdo, controle e avaliacdo das diversas

areas e niveis da instituicao.

A gestdo na educacéo assenta-se, nesse sentido, nos principios e diretrizes que
ddo sustentacdo a uma proposta de acdo, devendo o corpo administrativo
referendar-se e agir em conformidade com esses principios. A avalia¢do deve
constituir-se, nesse sentido, um dos elementos indissociaveis do processo de
gestdo. (NEDER, 2004, p. 162)

Para Neder (2004), a avaliacdo, como pratica educativa, pode ser entendida como

atividade politica e sua funcéo é propiciar subsidios para as decisdes e direcionamentos a

serem tomados em determinados contextos educacionais.

Mediante o processo de avalia¢do, os sujeitos da acdo educativa devem ter uma
compreensdo critica da realidade escolar em que estdo inseridos, com vistas ao
aprimoramento das agBes propostas e vivenciadas no contexto do Projeto
Politico Pedagogico.

Como processo de reflexdo critica sobre a realidade, a avaliagdo deve buscar
desvelar necessidades e problemas relativos ao trabalho educativo com o intuito
de resolvé-los.
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Nesse sentido, a avaliacdo ndo se limita apenas ao aspecto do rendimento
escolar, devendo estar vinculada aos elementos definidores de determinada
proposta educacional, tais como Finalidade, Estrutura Organizacional, Proposta
Curricular, Tempo Escolar, Relacbes de Trabalho, Processo de Decisdo e
Avaliagdo. (NEDER, 2004, p. 163)

De acordo com Preti (1996), o processo de gestéo e avaliagdo em EaD é mais complexo,
pois exige o planejamento e elaboracdo de materiais didaticos especificos, a integracdo
de “multimeios” ¢ profissionais especialistas na modalidade. A avaliacdo do aluno
demanda a participacdo tanto dos professores e alunos como de orientadores académicos

(tutores).

No processo de gestdo e avaliagdo de um curso em EaD estdo envolvidas duas dimensdes
a serem trabalhadas: a dimensdo pedagogica do curso e a dimensdo da organizacdo do

Curso.

Para Neder (2004), a proposta pedagdgica do curso precisa atender aos seguintes
requisitos basicos: finalidade, objetivos e metas do curso; a proposta curricular definindo
as diretrizes e principios, conteldo e metodologia; os materiais e recursos que serao
usados; o sistema de tutoria; o sistema de acompanhamento e avaliacdo do curso; a equipe

técnica e professores responsaveis.

Em relacdo a organizacdo do curso, € importante pensar:

- 0 sistema de comunicacdo que permita uma interlocucdo efetiva entre os
diferentes sujeitos envolvidos na agdo educativa (dirigentes, professores,
estudantes, orientadores académicos);

- um modelo de gestdo que defina como se dara a relagdo entre os diferentes
sujeitos da acdo (como sera organizado o processo de decisdo académico-
administrativo?);

- infraestrutura fisica (havera centros de apoio em localidades préximas aos
alunos?)

- funcbes dos diferentes sujeitos do processo;
- instancias de poder onde serdo decididas as questdes relativas ao curso;
- como se daré o processo de distribuicdo do material didatico do curso;

- como se daré o registro académico das atividades desenvolvidas;
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- 0S recursos orgcamentarios, financeiros e a infraestrutura necessaria a
realizacdo do curso. (NEDER, 2004, p. 165)

Essas dimensfes devem ser acompanhadas e avaliadas de acordo com as informacoes

essenciais e com as concepcdes de EaD e do projeto do curso.

3.3.3 Material Didatico em EaD

O projeto politico pedagogico sera o suporte de sustentacdo para a producdo, selecéo e
organizacao de textos para a EaD. Os textos devem seguir as propostas curriculares, os

objetivos descritos no projeto politico da formacao.

O material didatico em EaD € balizador e dinamizador do processo de conhecimento,
ajuda a determinar os aspectos de cada area de conhecimento que sera trabalhado no
curso, direciona a metodologia. Podem ser usados material impresso, audiovisual e

multimidia.

a) Material Impresso

Os textos devem ser de natureza diversa e disponibilizados diferentes meios. Podem

compor o material impresso: livros, periodicos, revistas ou jornais, etc.

Para Moreira (1998), ndo é possivel responder com certeza se 0 material impresso pode
desaparecer, mas a impressdo em papel esta cedendo espaco para outros portadores de

textos, principalmente na hipermidia.

Neder (2004) coloca a importancia de refletir a respeito dos tipos de textos utilizados,
lembrando da natureza das linguagens verbal (oral e escrita) e da ndo verbal (desenhos,

pinturas, fotografias, expressdes faciais, gestos, etc.). Lembra ainda que devem estar
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sempre vinculados ao curriculo do curso e a proposta teorico-metodologica. Podem ser

classificados em textos base e textos de apoio.

O texto base pode garantir a ampliacdo dos contetdos mais relevantes ao curso e o
processo reflexdo acdo dos participantes, possibilitando o dialogo entre os envolvidos e
contribuindo para o processo de construcdo do conhecimento. Sendo marcador curricular,
0 texto base deve apresentar os objetivos e as explicacdes a respeito da organizacéo,
propostas de tarefas e pesquisas para aperfeicoamento teérico na area de estudo e
referéncias bibliogréaficas complementares. Podem ser escritos pelos préoprios professores

ou por autores renomados no tema.

Os professores e tutores serdo responsaveis pela mediacédo didatica no processo dialégico

entre o autor e os leitores, auxiliando o processo de leitura e compreensao do texto.

De acordo com Neder (2004), ao se preparar 0s textos e guias didaticos, a equipe e
professores devem estar atentos aos objetivos, projeto e concepcao de curriculo do curso.
Devem lembrar ainda “que tudo que deveria ser dito ou trabalhado em uma sala de aula
convencional com a presenca do professor deve ser levado em consideracdo no

planejamento de ensino através da autoaprendizagem. ” (NEDER, 2004, p. 168)

Neder (2004) destaca que o professor deveria fazer a “tutoria no papel” e procurar dar
maior destaque em partes que considere importante e repetindo outras; informar as
diretrizes que os alunos devem seguir para melhor trabalhar com o material; determinar
0s objetivos de maneira clara; explicar o contetdo de maneira simples, exemplificando
para facilitar a interpretacdo; estimular os esforcos, interacdo e participagdo constantes;
promover o interesse por novas pesquisas que aprofundem os conhecimentos adquiridos;

oferecer feedback regulamente, para que o aluno acompanhe seu desempenho.

Para Neder (2004), é preciso que sejam respondidas algumas questdes a respeito dos

textos:
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-Audiéncia: para que foram escritos? E sua audiéncia suficientemente parecida
com a dos alunos que se tem em perspectiva?

-Objetivos: sdo os objetivos didaticos suficientemente parecidos com os que
propomos para os alunos do ensino convencional?

-Inicio: que conhecimentos prévios sdo necessarios para o estudo do texto
selecionado?

-Extenséo: o tema resulta apropriado para os alunos? E suficientemente amplo,
profundo, preciso e atualizado?

-Enfoque didatico: ensina ou simplesmente atua como referéncia de reforco de
algo aprendido em outro lugar? Esta orientado para estudantes que trabalham
sem a presenca constante do professor ou tutor?

-Estilo: o estilo do material se ajusta aos alunos? € atrativo, tem uma boa
estrutura textual? E interessante? (NEDER, 2004, p. 169)

b) Material Audiovisual

De acordo com Ferrés (1998), audiovisual se refere aos meios e as obras que séo
apresentados pela interacdo de imagem e som. Alguns exemplos séo o cinema, videos e
televisdo. Para ele o audiovisual esta intimamente ligado ao desenvolvimento de novas

tecnologias.

Nos projetos de EaD sdo muito bem aproveitados no planejamento e na produgéo de
textos audiovisuais que possibilitam ao aluno aprofundar seus conhecimentos. Devem
estar relacionados ao projeto politico e ao curriculo do curso. “A forma como sdo
produzidos e utilizados evidenciam, com certeza, posicionamentos teorico-
metodoldgicos de seus autores ou de professores que os utilizam. ” (NEDER, 2004, p.
170)

Os textos audiovisuais utilizam ao mesmo tempo fontes visuais e sonoras para processar

a informac&o. Resultam da interacdo entre a imagem, musica, texto verbal, sons, etc.

Nader (2004) destaca algumas dimensdes da &rea da comunicacdo e informacdo que
contribuem para as analises, escolhas e organizacéo de tipos de textos e elementos para

projetos em EaD:



65

a) Audio: geralmente professores subestimam a contribuicdo que sons, masica
e a linguagem verbal oral (fala) podem trazer para a educacdo a distancia. Os
recursos de audio podem chegar de diversas formas até o aluno. O telefone pode
ser usado para uma interacdo com os alunos, mediante o sistema tradicional,
com dialogo individual ou com a interacdo em grupo através de mdltipla
conferéncia telefonica. Ha possibilidade, ainda, de o professor ter acesso a
emissdes de radio, que potencialmente tem a capacidade de chegar a grandes
audiéncias. E a utilizacdo de materiais previamente gravados;

b) Video: a televisdo é um meio fecundo e flexivel para a educacéo e a formacéo,
embora o acesso dos professores a uma transmissdo televisiva seja muito
limitado. Por isso, destaca que, com gravadores de video, é possivel recorrer a
textos em cassete de videos e programas emitidos normalmente pela televiséo.
Eu destacaria, aqui, a possibilidade de utilizacdo de videos com filmes que
podem ser selecionados pelos professores para auxiliar no aprofundamento e
discussdes de determinados assuntos. (NEDER, 2004, p. 171)

E bom lembrar que a escolha e organizaco dos roteiros ou propostas de estudos devem

sempre estar vinculadas a proposta politico-pedagdgica do curso.

c) Material Multimidia

De acordo com Alvares (1994), a possibilidade de digitalizagdo dos diversos sinais

elétricos e sonoros representa um dos avangos tecnologicos mais importantes dos ultimos

anos, pois tem sido possivel traduzi-los em cédigo digital, o que torna a informagdo muito

mais variada.

Imagens fixas, imagens em movimento, som, dados alfanuméricos podem ser
gravados em um mesmo suporte fisico e, consequentemente, ser reproduzida
simultaneamente. Esse fendmeno é o que é denominado de multimidia. Por
multimidia deve ser compreendida, portanto, a possibilidade de se integrar
imagem (fixa ou em movimento), som, voz, desenho, letras, nimeros, etc, todos
eles gerenciados por um computador ou pelo menos um processador. A
multimidia permite a interatividade. Dentre 0s suportes para textos multimidia,
0s CD-ROM (Compact Disc Read Only Memory) (NEDER, 2004, p. 172)

A producéo de textos multimidia pode exigir trabalho em equipe. Esta equipe se compde

de desenhistas, programadores visuais e técnicos computacionais e o professor que

definira os textos, as imagens e sons que estardo no texto multimidia.
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A web permite a producéo de textos que combinam multimidia e hipertexto. No hipertexto
a leitura ndo é linear, os documentos podem ser conectados a outros de diversos autores

que enriquece o texto e a leitura, assim o leitor terd posicéo ativa.

Na realidade, com o fenémeno internet, abriu-se um mundo de possibilidades
para projetos educativos, sobretudo para a educacédo aberta e a distancia, nao s6
em termos de producdo e utilizagcdo de material multimidia para o ensino, mas,
sobretudo, em razdo das possibilidades da interacdo professor-aluno e da
participacdo ativa do aluno na construcdo curricular. (NEDER, 2004, p. 174)

A EaD permite variadas possibilidades de planejamento e producdo de material didatico.
Todo material didatico deve ser elaborado levando em consideracdo as dimensdes

essenciais para os diversos tipos de textos.

3.4 A metodologia utilizada na modalidade EaD

A evolucdo das tecnologias levou ao desenvolvimento de novos produtos que
maximizaram a efetividade dos programas de EaD, principalmente os assistidos por
computador. Desenvolveram-se novos modelos mais eficazes e mais propicios ao
trabalho com a interatividade, ambientes colaborativos orientados por diferentes recursos
tecnoldgicos que possibilitam nédo s6 o acesso, mas também o tratamento e a difusao de
todo tipo de informacdo que possa ser digitalizada. Isso acabou contribuindo para a
formacgéo da nova expressdo da EaD, tornando-a mais dindmica, ampliando seu o campo

de atuacdo e contribuindo para o aumento da credibilidade nesta modalidade de ensino.

A EaD é um processo de ensino-aprendizagem em que o0 sujeito é capaz de gerenciar o
acesso que pode ter as informacgdes e definir estratégias proprias de aquisicdo de

conhecimento, garantindo sua autonomia e independéncia.

Cabe lembrar que, se no ensino presencial o planejamento adequado é importante, ja em
EaD torna-se fundamental e deve ser um planejamento levado muito a sério e
cuidadosamente elaborado antes do processo pedagdgico ser iniciado. Ele ndo deve ser
considerado apenas uma lista dos conteidos a serem aplicados, mas sim um processo de

elaboracdo preocupado em garantir a aprendizagem efetiva e a qualidade.
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Conforme Souza (1999), O planejamento em metodologia EaD se compde em trés niveis
hierarquicos. O primeiro € referente & concepgdo do curso, contemplando justificativa,
objetivos, contexto e publico. Neste momento sdo definidos os contetdos, a sequéncia e
metodologia. O segundo nivel é a elaboracdo do material pedagogico. Neste nivel séo
definidas as maneiras de comunicacao, estratégias, linguagens audiovisuais e ferramentas
de aprendizagem. No terceiro nivel envolve o processo de avaliagdo tanto do aluno como

do curso. Por fim se apresenta a necessidade de validacdo do material.

Para se atingir as metas pretendidas com o uso da EaD, as equipes de trabalho devem ser
multidisciplinares. De acordo com Santos (2003), a equipe multidisciplinar deve ser
composta por profissionais de diversas especialidades, como, por exemplo, o conteudista,
aweb roteirista, 0 webdesigner, o programador e o designer instrucional (DI), profissional
vinculado a éarea de Educacgdo, responsavel por planejar, desenhar, desenvolver,
implementar e avaliar cursos on-line, cujas competéncias se articulam num processo de

criacdo interativo e interdisciplinar.

Aqui nota-se a forte presenga do Designer Instrucional Virtual que vai coordenar, junto a
equipe, o processo de elaboracdo e construcao do curso, garantir a interacdo da equipe e

o0 atendimento de todas as etapas de elaboracdo e execucao deste.

O DI é o responsavel pela adaptacdo de contetidos educacionais para a metodologia a
distancia, com o objetivo de potencializar a aprendizagem por meio das vias tecnoldgicas.
Deve conhecer as diferentes teorias de aprendizagem para que possa escolher a que
melhor se ajusta aos objetivos de cada curso. Deve ainda usar materiais didaticos
desafiadores, despertando o interesse e estimulando a inteligéncia do aluno, incentivando
a pesquisa, a colaboracao e a cooperacao por meio da Internet.

Outra etapa muito importante no processo de elaboragcdo de um curso virtual sédo os
mecanismos de avaliagdo, tanto a avaliagdo do aluno como do curso como um todo. De
acordo com Luckesi (2002), as avaliacbes podem ser: diagnosticas, formativas e

somativas.

A avaliacdo diagnostica mostrara a situacdo de aprendizagem, a presenca ou auséncia de
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conhecimentos e habilidades, muitas vezes buscando detectar pré-requisitos para novas
experiéncias de aprendizagem. Ela pode ser usada em qualquer momento do curso para

redefinicdo de metas e verificacdo do andamento do projeto.

A avaliacdo formativa ou processual geralmente tem o propoésito de informar o professor
e 0 aluno sobre os resultados da aprendizagem durante o desenvolvimento das atividades
escolares. Localiza deficiéncias na organizagao do ensino-aprendizagem para possibilitar
a reformulacdo e garantir o alcance dos objetivos. Pode ser feita de maneira formal ou

informal no dia a dia da sala de aula.

A avaliacdo somativa é o somatdrio dos resultados obtidos ao longo do curso, por isso
geralmente € aplicada ao final do curso para a tomada de decisdes sobre aprovacao ou
reprovacao.

Para Franco (2006), Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) sdo sistemas
computacionais disponibilizados na Internet para dar suporte as atividades mediadas por
tecnologias de informacdo e comunicacdo e sua constru¢do, por meio do uso de
instrumentos computacionais, possibilita 0 acesso rapido a informacdo e a comunicacao

interpessoal.

Ainda de acordo com Franco (2006), existem diversos ambientes para elaboracdo de
cursos a distancia, softwares desenvolvidos por universidades e grupos de pesquisa.
Dentre eles se destacam o TelEduc, criado na UNICAMP, o Moodle, projeto em
desenvolvimento continuo criado em 2001 que se baseia no construtivismo, o AulaNet,
criado na PUC RJ. Todos tém a caracteristica comum de serem plataformas abertas (uso

livre). Ja o Blackboard e mais recentemente 0 ECLASS séo plataformas proprietarias.

Em anexo apresentamos modelos de telas dos softwares mais conhecidos, salientando que
todos eles apresentam ferramentas de facil utilizacdo, grande capacidade de interacao e

comunicagéo sincrona e assincronal,

! Na comunicag&o sincrona todos os participantes realizam as atividades em horarios especificos, em tempo real, apenas
em espacos diferentes, os participantes interagem favorecendo a solucao de dividas e 0 senso de comunidade. Na
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3.5 A atuacao do tutor em EaD

O processo educativo se compde de diversos elementos, entre eles a orientacdo académica
que permite a (res)significacdo na educacao a distancia e contribui para ajudar a romper

a nocdo tradicional de tempo/espaco.

O tempo e 0 sujeito se constituem mutuamente, assim cada sujeito tem seu tempo. A
orientacdo académica possibilita a garantia do respeito ao tempo de cada um, o respeito
as diversidades e singularidade de cada grupo e/ou individuo. O dialogo entre aluno e

tutor deve ser individualizado.

Em educacdo a distancia, a interacdo aluno/tutor é exclusiva. O professor ou tutor devem
estar permanentemente em contato com o aluno, em um processo dialégico, em que o
percurso, as expectativas, as realiza¢fes, duvidas e dificuldades contribuam para a
dinamizacdo do processo de construcdo do conhecimento.

Assim, o nimero de alunos por tutor ndo deve ser muito grande, para permitir maior
interlocucdo, o respeito as diversidades dos alunos e também especificacdes do programa

do curso.

E preciso que o tutor possa participar de momentos da organizacdo, das avaliagdes dos
programas, passando a ser sujeito na construgéo do curriculo do curso. Durante o periodo
de planejamento, o tutor participara das discussdes com os professores sobre os contedidos
das disciplinas, os materiais didaticos, as propostas metodoldgicas, 0s processos de

acompanhamento e avaliagdo de aprendizagem.

comunicagdo assincrona a atividade pode ser realizada conforme a disponibilidade do participante, em espaco e tempos
diferentes, dando mais flexibilidade e autonomia ao participante.
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Durante o curso, 0 tutor acompanhara o percurso do aluno, orientando sobre as formas
de estudo, respondendo e esclarecendo duvidas, sugerindo bibliografias complementares,
auxiliando na realizac&o das tarefas e exercicios. Estimulara, motivara e contribuira para

a ampliacdo das capacidades académicas e autonomia do aluno.

O tutor deve registrar todo o processo de acompanhamento dos alunos, participar da
avaliacdo do curso e de aprendizagem dos alunos. Assim, sua formacao deve ser especial,
em relagdo aos marcos politico-pedagdgicos da educacdo a distancia e das propostas

tedrico- metodoldgicas do curso.

Segundo Nader (2004), a atuacao do tutor se desenvolve no nivel da analise e avaliacao
dos cursos e da modalidade a distancia e no nivel de do acompanhamento e

avaliacdo do processo ensino-aprendizagem. Destaca algumas de suas funcdes:

-apontar as falhas no sistema de orientagdo académica;

-avaliar, com base nas dificuldades apontadas pelos alunos, os materiais
didaticos utilizados no curso;

-informar sobre a necessidade de apoios complementares ndo previstos pelo
projeto;

-mostrar problemas relativos & modalidade da EAD, a partir das observaces e
das criticas recebidas dos alunos;

-participar do processo de avaliacdo do curso. (NEDER, 2004, p. 189)

Em relacdo a dimensdo de acompanhamento e avaliacdo do processo ensino-
aprendizagem, estas sao as algumas das func¢des do tutor:
-participar dos cursos e reunides para aprofundamento tedrico relativo aos
conteldos trabalhados nas diferentes areas;
-realizar estudos sobre a educacéo a distancia;

-conhecer e participar das discussoes relativas a confeccdo e uso de material
didatico;

-auxiliar o aluno em seu processo de estudo; orientando-o individualmente ou
em pequenos grupos;

-estimular o aluno a ampliar seu processo de leitura, extrapolando o material
didético;

-auxiliar o aluno em sua auto-avaliac&o;

-detectar problemas dos alunos, buscando encaminhamentos de solucéo;
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-estimular o aluno em momentos de dificuldades para que ndo desista do curso;
-participar ativamente do processo de avaliacdo de aprendizagem;

-relacionar-se com os demais orientadores, na busca de contribuir para o
processo de avaliacdo do curso. (NEDER, 2004, p. 189)
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4 DIVERSIDADE CULTURAL NO CURSO DE PEDAGOGIA
EaD- FUMEC

Neste capitulo serdo analisados o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) do Curso de
Pedagogia EaD da Faculdade de Ciéncias Humanas, Sociais e da Saude (FCH), da
Universidade FUMEC, a grade curricular, as ementas e as entrevistas realizadas com
a coordenadora e professoras do curso de Pedagogia, buscando identificar a
presenca da diversidade cultural. Busca fazer uma comparagdo com documentos
legais que apontam aspectos da diversidade cultural a serem incorporados na
educacdo e indicar incorporacdes, aproximacdes, distanciamentos, apropriacdes,

regularidades e singularidades sobre a diversidade cultural no curso de Pedagogia.

4.1 O curso de Pedagogia da FCH-FUMEC

O curso de Pedagogia da FCH-FUMEC foi implantado em 1971. Em 1981 foram
elaboradas as diretrizes para a melhoria do curso, o curriculo foi ajustado e o estagio
regulamentado. Ao longo de sua histéria, o curso passou por varias reformulacbes para
atualizacdo e aprimoramento. Em 2015, houve o encerramento do curso na modalidade
presencial, dando inicio a modalidade EaD, atendendo aos movimentos e transformacdes
sociais e tecnologicas.

Ele é realizado em quatro anos, adota processos educacionais flexiveis e é gerido pela
FUMEC Virtual. O aluno de pedagogia EaD pode cursar como disciplinas eletivas
qualquer disciplina dos cursos de graduacdo da FUMEC Virtual ou presencial, incluindo
disciplinas de nivelamento académico. Adota o ambiente virtual de aprendizagem,
desenvolvido no Moodle, e proporciona praticas participativas e colaborativas. O
Moodle é um ambiente que utiliza uma metodologia que contempla e promove préaticas
participativas dos alunos de forma efetiva e provocadora, disponibiliza o acesso aos
cadernos didaticos das disciplinas e também aos recursos comunicacionais de interacéo
com colegas, professores, tutores e assessoria pedagogica, como férum, chat,

mensagem, biblioteca, fale com o coordenador, dentre outros.
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Disponibiliza os médulos de estudo, possibilita 0 envio de davidas sobre o
contelido para o professor do curso e o uso de recursos de comunicagdo e
interacdo sincronas e assincronas para facilitar o processo de aprendizagem. O
software LMS (Moodle) é oferecido pela FUMEC Virtual via internet para os
alunos como recurso para intermediacdo com os professores orientadores de
aprendizagem e também para realizacdo de atividades avaliativas. Sao
utilizadas formas de comunicagdo assincronas e sincronas. As primeiras
caracterizam-se pelo uso do Férum, ambiente de grupo, e-mails e tira-dividas.
A comunicacdo assincrona possibilita o desenvolvimento de didlogos em
tempos diferentes, ou seja, as discussdes entre alunos e professores seguem as
disponibilidades de cada um dos envolvidos.

Ja as formas sincronas devem ser organizadas e divulgadas para garantir que
todos participem, uma vez que acontece em um mesmo horério para todos os
envolvidos, por exemplo, os chats. (PPC FUMEC, 2016, p. 141)

O trabalho interdisciplinar é bastante explorado no curso como nos estagios
supervisionados, no TCC e na atividade chamada “Desafio Interdisciplinar” assim

descrita no PPC:

trata-se de uma questdo problematizadora, construida e apresentada de modo
interdisciplinar, que envolve duas ou mais disciplinas. O objetivo da atividade
Desafio é partir dos conhecimentos prévios e proporcionar 0 acesso aos
conhecimentos tratados nas disciplinas, bem como amplia-los. Os Desafios
também tematizam a relacdo teoria e pratica, contextualizado com a realidade
socioeducacional.  Para auxiliar o aluno a solucionéd-lo, propbe-se a
realizagdo de féruns durante o desenvolvimento das disciplinas, abordando
0s pontos-chave para sua resolucdo. (PPC FUMEC, 2016, p. 31)

O curso proporciona ao aluno uma série de outras atividades e estratégias didaticas,
baseadas na perspectiva de metodologias ativas, seguindo o principio andragégico da
aprendizagem do adulto, como, por exemplo, cadernos didaticos e livros, foruns,
encontros presenciais, seminarios, tira-duvidas, atividades avaliativas virtuais, desafio
interdisciplinar, provas presenciais e exame especial, grupos de pesquisa, extensdo. Tais
atividades sdo planejadas para que o aluno exerca sua capacidade de conhecer e interagir
com o ambiente, com os colegas, professores e tutor. Apresentaremos a seguir as

principais ferramentas de conteddo e avaliacdo utilizadas pelo curso.

4.1.1 Ferramentas do curso de Pedagogia Ead-FUMEC

a- Cadernos didaticos e livros: sdo produgdes em que sdo compilados os conteudos;

sdo disponibilizados no AVA, na biblioteca virtual e também sdo distribuidos
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em sua forma impressa.

Videos educativos: sdo videos gravados pelos professores e tém o objetivo de
aprofundar pontos importantes, diversificar o conteddo abordado em cada
disciplina. Permitem o aprofundamento dos contetidos e ndo simplesmente uma

traducdo do conteddo da apostila;

Féruns: espacos de discussdo interativos. Ocorrem ao longo do curso, no AVA.
Atendendo as necessidades pedagdgicas especificas de cada disciplina,

potencializam a interacdo, o debate e reflex&o entre alunos, tutores e professores.

Plantdes: Encontros presenciais realizados pelos professores, seguindo o
calendario. Nos encontros, sdo discutidos os contetdos das disciplinas e

explicadas as atividades propostas no AVA.

Seminarios, relatos de experiéncias e oficinas: tém carater cientifico ou cultural,
sdo realizados por meio de exposicdo, debate e discussdo de temas especificos.
Eles acontecem de acordo com a necessidade pedagdgica do curso, professores

e alunos.

Tira-davidas: € o sistema usado para esclarecer davidas com o professor e/ou
com os tutores a distancia, disponivel no AVA e devem ser respondidas pelo(s)

professor(es) e tutor(es) nos dias Uteis, em até 48 horas.

Atividades avaliativas virtuais: cada disciplina propde atividades avaliativas virtuais
diversificadas que podem ser nas modalidades objetivas ou de desafio

interdisciplinar.

Provas presenciais (regular e 22 chamada): cada disciplina tera uma avaliagdo
presencial por semestre, previstas no calendario letivo; séo realizadas em dois
sébados no fim do semestre, correspondendo a duas avaliagcdes por sabado. A
prova de 22 chamada pode ser solicitada pelo aluno quando ndo puder
comparecer nas datas previstas. A complexidade das questdes avaliativas segue

0 modelo ENADE. As avaliagdes sdo compostas por questdes objetivas e
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dissertativas.

i- Chats: Espacos de bate-papos. S&o sincrénicos. A interacdo se daemtempo
real, “instantaneo”. O curso oferece plantdes de atendimento presencial e on-line

com os professores de cada disciplina e pode-se usar o chat nesses atendimentos.

j- Ambiente de Grupo e Area de Publicagdo: recursos de comunicagio e interagio
dos alunos que propiciam um espaco de conhecimento compartilhado em que
podem construir, modificar e integrar ideias, partilhando com outros alunos
tematicas e situacOes que exijam envolvimento; um espago para pensar e refletir

acerca de seus procedimentos e de suas aprendizagens.

4.1.2 A avaliacdo da aprendizagem e o estagio curricular no curso de Pedagogia
EaD da Universidade FUMEC

O curso considera a avaliagdo como parte do processo ensino-aprendizagem, um
componente inerente do processo pedagdgico, elemento da dindmica da préatica
pedagdgica e todos os atores devem estar envolvidos.

O que e como avaliar sdo questbes decorrentes dos componentes pedagogicos,
como os objetivos, contelidos de ensino, metodologia e meios utilizados para a
dindmica da sala de aula e devem responder as finalidades filosoficas e politicas
de todo o projeto pedagdgico que se propde desenvolver.

A avaliacdo € o fio condutor e realimentador de toda a trama do tecido
pedagogico, isto é, é através dela que se pode perceber e visualizar o
indispensavel, analisar as fragilidades e alimentar e reforcar os aspectos
positivos do processo pedagogico: acdo — reflexdo - acdo. (PPC FUMEC, 2016,
p. 149)

A avaliacdo, no curso, assume um carater diagnostico, pretende identificar
incongruéncias e promover as mudangas necessarias ao processo, como enfatiza o

projeto pedagdgico do curso:
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O redimensionamento da cultura da avaliacdo a partir destes parametros torna-
se premente para que, em sua trajetoria, o curso de pedagogia EaD cumpra sua
funcdo social, no exercicio de uma pratica emancipatdria, que devera ser
aperfeicoada pelos egressos enquanto profissionais.

Neste sentido, a cultura da avaliagdo devera se moldar as novas exigéncias do
conhecimento, que preveem a intervencdo na realidade como um elemento
fundante da relacdo pedagdgica baseada no conceito acdo - reflexdo — acdo;
assim a reflexdo sobre a pratica ou sobre a realidade sera aliada a uma acéao
transformadora e transformada. (PPC FUMEC, 2016, p. 150)

Para o curso, a avaliacdo deve ser um processo de investigacdao continuo e dindmico da
acao pedagbgica, chamado por Dalben (1997) de sentimento da avaliagdo. O professor
acompanhara o processo, coletando dados, informacdes, fazendo registros, investigara
pontos de atencdo e alteracfes necessarias. O aluno é sujeito deste processo e ajudara no

processo de defini¢do das necessidades.

Essa perspectiva de avaliacdo é, portanto, reflexiva e investigativa, o que traz a
tona discussdes que vao desde a formacdo dos profissionais do ensino até as
condicOes objetivas de trabalho, a organizacdo da escola e sua relagdo com o
conhecimento e com a sociedade. (PPC FUMEC, 2016, p. 152)

A avaliacdo € entendida na perspectiva reflexiva e investigativa, o que leva a considerar
importancia da formacao dos profissionais do ensino, as condi¢des objetivas de trabalho,
a organizacdo escolar e a relacdo com o conhecimento e com a sociedade. A avaliagao

respeita os parametros legais de 60% de aproveitamento e 75% de frequéncia.

O processo de avaliacdo inclui atividades objetivas, Desafio Interdisciplinar, foruns,
relatorios, apresentacdo de trabalhos, provas, atividades teérico-préaticas e trabalhos de
conclusdo de curso. O aluno pode acompanhar seu desempenho pelo portal Sinef e
também pelos recursos de comunicacdo disponiveis no ambiente virtual. Um exemplo

é o relatdrio geral de seu desempenho em todas as disciplinas.

O TCC ¢é uma atividade curricular obrigatéria, conforme as determinacdes da Resolucéo
CNE/CP N° 01 de 15 de maio de 2006, e no curso se constitui pela elaboracdo de um
artigo cientifico. Tem por objetivos

promover a investigacdo, analise, compreensdo, interpretagdo, avaliagdo e
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dissertacdo, na perspectiva de diferentes teorias, situacdes do exercicio
profissional e tematicas no campo da educacdo; incentivar a utilizacdo dos
conhecimentos construidos ao longo do curso para um posicionamento critico,
participativo e comprometido com uma atuacao ética e solidaria; promover o
aprofundamento tematico dos conhecimentos e saberes produzidos ao longo do
curso; possibilitar a apropriacdo critica do conhecimento e a
interdisciplinaridade, a partir da fundamentagdo teorica e pratica; possibilitar
uma conclusdo de curso satisfatéria do ponto de vista académico e de realizagao
pessoal. (PPC FUMEC, 2016, p. 156)

O estagio curricular supervisionado segue duas dimensdes: observacao e intervencao. Na
observacdo o aluno observa o cotidiano da instituicdo, sua organizagéo e gestdo, a sala
de aula e as relagdes escola-comunidade. Na intervencdo o aluno atuara nas atividades
de docéncia, na Educacdo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e na elaboracéo
de projetos educacionais em setores empresariais, ambientais, hospitalares, clinicos,

sociais, governamentais e da educacao a distancia.

4.1.3 A diversidade cultural no curso de Pedagogia EaD da FUMEC

A partir de 2006, as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Pedagogia passam
a exigir que a formacéo do Pedagogo seja voltada para a diversidade cultural, destaca a
importancia de o professor estar preparado para lidar com os diversos aspectos da
diversidade cultural brasileira. Sua formacao visa a contribuicdo para a emancipacéo e
ressignificacdo das diversas culturas da sociedade brasileira, sendo capaz de uma praxis
ética, justa, que possibilite o dialogo, o respeito, a solidariedade e o reconhecimento da
diversidade. Assim, o curso de Pedagogia pretende formar Pedagogos capazes de

atuarem com a diversidade cultural presente na sociedade brasileira.

Para Santomé (1995), o saber e conhecimento construidos em sala de aula devem se
constituir uma forma de construcgéo de significados, de reforco dos interesses sociais, de
identificacdo das relagbes de poder, de experiéncias significativas culturais e politicas.

Assim, as disciplinas de um curso de Pedagogia devem retratar esse tipo de experiéncia.

As diretrizes curriculares nacionais para os cursos de Pedagogia ddo autonomia para a

insercao de disciplinas nos cursos de maneira a facilitar o atendimento da diversidade do
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contexto local, e, assim, contemplar as dimensdes territoriais brasileiras. Entretanto, os
contetdos exigidos por Legislagcdo sdo mais contemplados no curriculo em detrimento
daqueles contetdos relacionados a diversidade que ndo séo exigidos legalmente. De
acordo com a CONEB (BRASIL, 2008), o desconhecimento da diversidade pode gerar
o erro de se tratar as diferencas de maneira discriminatdria, contribuindo para o aumento
das desigualdades, propagadas pelas relacbes assimétricas em relacdo aos diversos

grupos minoritarios presentes na sociedade brasileira.

Para verificar os marcos de diversidade cultural no curso de Pedagogia EaD da Fumec
foi adotada como metodologia a analise do projeto pedagogico do curso (PPC) e das
entrevistas feitas com a coordenadora, professoras e tutora do curso. O curso se organiza
em trés nucleos: |- nacleo de estudos basicos; Il- nucleo de aprofundamento e
diversificacao de estudos e Il1- ntcleo de estudos integradores, em atendimento ao artigo
6°, das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia,
licenciatura (Resolucdo n° 1,15/05/2006).2

Os ndcleos se estruturam pelas disciplinas oferecidas ao longo do curso, buscando
comtemplar a formacdo integral do futuro pedagogo. Um quadro indicativo das

disciplinas ofertadas encontra-se no Apéndice.

Do quadro de disciplinas ofertado pelo curso foram selecionadas para investigacdo as
disciplinas Humanidades, que é ofertada no 1° periodo e Curriculos, cultura e
diversidade, oferecida no 5° periodo. A escolha da primeira se deu por considerarmos
que a cultura em sua forma plural deveria aparecer em uma disciplina com tal titulo.
Para a Sociologia, as Humanidades seriam o estudo da diversidade cultural dos povos
no tempo. A segunda foi escolhida por ela ja conter em seu proprio titulo o termo
“diversidade”. Das disciplinas escolhidas foram analisados a ementa, a bibliografia
béasica e a bibliografia complementar, buscando identificar em tais elementos as marcas

da diversidade cultural.

2 Cf. anexo
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O curso de Pedagogia da FUMEC oferece as seguintes disciplinas que envolvem
aspectos especificos da diversidade: Educacéo Bilingue e lingua brasileira de sinais —
libras, 3° periodo; Curriculos, cultura e diversidade, 5° periodo; Educacéao de jovens e
adultos, 6° periodo; Educacdo das RelacBes Etnico-raciais, 8° periodo. A disciplina
especifica de diversidade cultural oferecida é a disciplina Curriculos, cultura e
diversidade, com carga horaria de 80 horas. Seu conteudo busca a conceituacéo,
complexidade e bases tedricas da educacdo para a diversidade cultural e a aceitacdo do
diferente como base da diversidade cultural. Discute a diversidade cultural e inclusdo
social. Traz um breve historico da formacdo da cultura brasileira, da Legislacdo de
diversidade cultural e fomenta a elaboracédo de projetos de educacao para a diversidade

cultural para educacao infantil e ensino fundamental.

Na bibliografia basica, os temas trabalhados s&o reflexdes sobre o curriculo e a pratica,
as fronteiras do discurso educacional e suas politicas, a cultura e a sociedade. Na
bibliografia complementar é apresentado o cotidiano escolar e formacéo do professor, a
legislacdo, didatica, conteddo/método, a importancia da compreensdo para a

transformacao do ensino.

A relacdo entre a cultura e préatica escolar, valores sociais e a cultura escolar também sdo
contemplados. A bibliografia basica aborda a diversidade no mundo contemporaneo, o
jogo das diferencas e o multiculturalismo. A bibliografia complementar aborda o

curriculo, o multiculturalismo na América Latina e o multiculturalismo e a escola.

Na disciplina Humanidades, com carga horaria de 80h, o conteudo dos temas de
diversidade ndo é trabalhado diretamente, entretanto surge transversalmente ao
trabalharem os Fundamentos da Sociologia: a perspectiva socioldgica e 0s conceitos
sociologicos basicos. A disciplina inicia-se com o conceito de ciéncia e sdo estudados 0s
classicos da Sociologia: Emile Durkheim, Karl Marx, Max Weber. Estuda-se ainda a
sociedade brasileira: colonialismo, escraviddo, formagdo do povo brasileiro, relacbes

étnico-raciais, acdes afirmativas étnicas — negros e indigenas; as questfes da exclusdo
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social e da desigualdade social: populacdo brasileira, censo IBGE 2010, tipos de
exclusdo; Direitos Humanos; os temas contemporaneos da Sociologia: cidadania, espaco
publico, meio ambiente e sustentabilidade; a vida cotidiana: sociedade de consumo e
consumidores; o entendimento das organizacdes, das Instituicbes; a sociedade

contemporanea - diversidade cultural.

A bibliografia basica se baseia em textos e autores contemporaneos que estudam a
sociedade, cultura, sociologia. Na bibliografia complementar s&o trabalhados conceitos
de consumo, mercadoria, desigualdade social, sociedade da informacgédo, sociedade

contemporanea.

A analise das ementas do curso demonstra que é reconhecida a importancia de oferecer
disciplina especifica sobre a diversidade cultural no curriculo do curso de Pedagogia,
além de trabalhar transversalmente os temas de diversidade ao longo de todo o curso.

A disciplina especifica sobre diversidade permite aprofundar o contetdo, os conceitos
de diversidade e seus diversos aspectos presentes na sociedade brasileira. Estdo

perceptiveis no conteddo e na bibliografia os principais aspectos da diversidade cultural.

Também estdo incluidos ao longo da formacdo, nas praticas escolares e no curriculo,
refletindo o compromisso com a qualidade do profissional formado. Os futuros
profissionais sdo desafiados a refletir sobre seu processo de formacédo e sua futura pratica
pedagdgica, sdo estimulados a participarem de grupos de pesquisas, e atividades

interdisciplinares.

O curriculo e a organizacao do curso visam formar o perfil do Pedagogo pautado pela
diversidade cultural, j& que o tema pode ajudar a repensar o papel do educador como
profissional de cultura e despertar nos educadores que as diferencas fazem parte da
relacdo com os alunos e que todos séo diferentes. Estas diferencas de nacionalidade,

sexo, idade, género, crenca, classe social fazem parte do cotidiano social.
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Segundo Canen e Oliveira (2000), a educacdo ndo pode se omitir em relacdo ao aumento
crescente da intolerancia em relagdo ao “diferente”. A formacgédo de professores deve
buscar responder as questdes multiculturais, o reconhecimento da diferenca e a

superacdo da discriminacao, formando um professor consciente de seu papel social.

O curso oferece ainda a disciplina Educagio das Relagbes Etnico-raciais, com carga
horéaria de 80 horas, oferecida no 8° periodo. Seu contetido é voltado para a introducgéo a
Educagcéo das Relages Etnico-Raciais; Nele sdo discutidos a fundamentagéo legal para
Educagio das RelagBes Etnico-Raciais, o trabalho com as Historias, culturas e
sociedades africanas, o negro na sociedade brasileira, a literatura africana e afro-
brasileira, as relagdes raciais no Brasil, as contribui¢es da matriz africana para as artes
brasileiras, a resisténcia negra no Brasil, a arte e a cultura africana e afro-brasileira, as

culturas indigenas no Brasil.

A disciplina pretende preparar o pedagogo para perceber e se conscientizar de como se
formaram as relagdes étnico-raciais na sociedade brasileira e as causas das desigualdades

sociais perpetuadas entre as diferentes etnias nacionais.

No processo de formacdo do Estado Brasileiro foi se construindo o mito da democracia
social e as politicas de “branqueamento” da populag¢do negra provocaram desigualdades
e discriminacdo étnica no Brasil. Os reflexos sdo percebidos atualmente. Oliveira
(2001) lembra que a histéria do Brasil foi marcada pela colonizacdo, escraviddo e

autoritarismo que aumentaram a cultura da violéncia e exclusao social.

A disciplina Educac&o das Relag@es Etnico-raciais pode ajudar o futuro o Pedagogo a
estar atento as diferencgas raciais, a desconstrucdo dos esteredtipos raciais e a percepcao
do racismo, passando a entender a importancia do trabalho comprometido e critico
com as populagdes de realidades econémicas e sociais diferentes, valorizando e

respeitando a contribuicdo cultural das diversas etnias presentes no Brasil.
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A bibliografia basica se compde do estudo das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagcéo das Relagdes Etnico-raciais e a lei 10.639. A bibliografia complementar conta
com temas como os desafios e perspectivas para o trabalho docente com relacdes étnico-

racial, inclusdo, equidade, formacao de professores, desigualdades de género e raca.

A disciplina atende a Lei 10.639/2003 que tornou o ensino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira obrigatdrio. E importante destacar que o oferecimento da disciplina ndo deve
ser apenas para cumprir a lei, mas para ajudar o aluno em seu processo de formacéo e
percepcdo dos preconceitos e discriminagbes da populacdo marginalizada e na
percepcdo de como a sociedade brasileira estd organizada politica, econdmica e

culturalmente.

Segundo Santomé (1995), a escola ainda se mostra como um local de poucas experiéncias
e reflexdes a respeito da educacdo contra o preconceito racial, entretanto pode ser um
espaco para a construcdo destas reflexdes, permitindo a educacgéo para o antirracismo e

programas multiculturais nas escolas.

Além das disciplinas especificas da diversidade cultural presentes nas ementas do
curso de Pedagogia, aspectos da diversidade cultural estdo presentes no contetido e
bibliografia de diversas disciplinas. De acordo Santomé (1995), a politica educacional
que pretenda resgatar as culturas silenciadas ndo deve se basear em ac6es isoladas, mas
presentes no curriculo ao longo do ano, nas atividades académicas e nos recursos

didaticos.

E preciso que o sistema educacional contribua para incluir o "diferente” no mundo,
auxiliado pelo conteudo que atenda aos diversos aspectos da diversidade cultural,
oferecido em disciplinas especificas da diversidade cultural e também presente nas
outras disciplinas do curriculo do curso de Pedagogia. O tema diversidade deve estar
incorporado na formacdo do pedagogo e na educacgéo, seu campo de atuagéo.
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Por isso, é tdo importante a formacdo continuada para os formadores dos Cursos de
Pedagogia, como ponto principal no fomento da qualidade da profissdo docente e da
educacdo intercultural. Segundo Noévoa (1992), ndo existe qualidade de ensino,
reformas educativas ou inovacdo pedagogica sem a formacdo de professores adequada.
E a formacédo inicial e continuada de profissionais da educacdo deve ser comprometida
com o reconhecimento da diversidade para a superacdo das desigualdades constatadas

no interior do sistema de ensino, visando a qualidade da educacao.

4.1.4 Analise das entrevistas com a coordenadora e professores do curso de
pedagogia FUMEC

Nos depoimentos, 0s entrevistados foram unanimes quanto a percepcao da importancia
de se preparar os futuros pedagogos para lidar com a diversidade, mesmo com aqueles
aspectos da diversidade que nédo estejam presentes efetivamente na grade curricular, e
que existe a necessidade de constante aperfeicoamento dos profissionais da educacéo
para evitar a perpetuacdo do preconceito e da exclusdo das culturas minoritarias,

evitando também a imposicdo da cultura dominante.

Como profissionais fundamentais na construgdo e democratizagcdo do conhecimento, 0s
professores devem ter formacdo adequada e de qualidade. Neste sentido, Kadlubitski e
Junqueira (2009) destacam a importancia de que todas as especificidades do tema da
diversidade sejam consideradas na formacéo do professor, para que haja a disseminacao,
0 respeito, a valorizacdo, a defesa dos direitos e 0 reconhecimento das diferencas
presentes na sociedade brasileira. Seguindo 0 mesmo raciocinio, Moreira e Silva (2002)
colocam que os programas de formagéo de professores devem se preocupar em formar
intelectuais criticos capazes de lidar com a liberdade, a democracia e de buscar a justica

social.

Segundo Geertz (1989), o homem esté vinculado as teias de significados que teceu.

Significa que a cultura de cada povo € uma complexa rede de elementos que se
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relacionam e carregam significados que surgem como sinais, signos, simbolos, rituais,
codigos. Trazem sentidos caracteristicos que precisam ser interpretados e decifrados pela

prépria cultura, sem comparag0es e hierarquizacao de valores.

Nas entrevistas, a coordenadora e os professores do Curso de Pedagogia da FUMEC
foram questionados a respeito do que entendiam por diversidade cultural. Pretendiamos
identificar a concepcdo dos entrevistados sobre a diversidade cultural e se eles
identificavam relagdes desta questdo com o curso de formagao de professores.

Os resultados das entrevistas demonstram que 0s entrevistados entendem a diversidade
cultural como respeito as diferencas culturais existentes na sociedade brasileira, como

podemos observar nos seguintes depoimentos:

Diversidade cultural sdo as muitas possibilidades que as pessoas tém de
ser e estar no mundo, que podem estar influenciadas diretamente pelo
lugar, pela familia, pela época histérica, pela regido do pais, estado e
cidade em que vivem, porque as pessoas circulam pelo mundo e véo
construindo suas culturas, faz parte do individuo e é construida na
sociedade influenciada por diversos aspectos, mas também se
manifesta de diferentes formas. (Professora).

E estar atenta & producdo de simbolos, representacdes e expressdes que
correspondem a ética, a politica e a estética da sociedade em que estamos
inseridos. (Professora).

As respostas mostram que as entrevistadas entendem a diversidade cultural como o
respeito e reconhecimento das diferentes culturas presentes na sociedade, admitindo que
ndo existem culturas melhores ou piores, mas sim culturas diferentes que podem ter

convivéncia harmoniosa.

Nas entrevistas, ao falarem sobre o que entendem por diversidade cultural, as

entrevistadas ndo especificam os diversos aspectos dela. Entretanto, uma das
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entrevistadas cita que a inclusdo da diversidade esta prevista nas Diretrizes Curriculares

Nacionais para 0s Cursos de Pedagogia de 2006:

Entendo que diversidade cultural seja a diversidade étnica, a inclusdo, enfim
as diferentes potencialidades de todos. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia de 2006 reforca que é importante
considerar o tema da diversidade no Curso de Pedagogia, para que 0
pedagogo se sinta preparado para trabalhar com questGes como étnico-
cultural, inclusdo e outras, que estdo na escola (Professora).

De acordo com a professora, os diversos aspectos da diversidade cultural precisam ser
trabalhados nos cursos de Pedagogia, pois estdo presentes nas escolas e na sociedade.
Assim, em sua atuagdo contara com subsidios para conviver com as diferencas e atuar na
desconstrucdo de esteredtipos, de preconceitos e exclusdo, ajudando na construcéo de uma

sociedade mais igualitaria.

Assim, estimular a reflexdo a respeito de que conhecimentos sdo importantes nos
curriculos e discutir suas implicacbes no cotidiano pode contribuir para que o0s
profissionais da educacdo tenham um olhar critico sobre os conhecimentos que sdo

valorizados na escola e quais precisam ser inseridos para respeitar a diversidade cultural.

Atualmente o debate sobre a diversidade cultural esta presente em espacos educacionais
como congressos, seminarios e na sociedade, mas isso ndo garante que ela seja

compreendida. E o que nos mostra um outro depoimento:

A diversidade hoje em dia esta presente, 0 que ndo significa que seja de
fato entendida. Os preconceitos continuam. Embora se tenha muitos
avancos a diversidade ainda gera problema na sociedade e na escola
(Professora).

Para essa professora, a diversidade cultural esta presente teoricamente, mas, sem a
conscientizagdo sobre o tema, a discriminagdo continua, principalmente em relacao a
etnia, classe, género e religido. Cabe entdo a instituicdo escolar contribuir para esta

conscientizacao.
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Uma outra professora destaca que a Constituicdo de 1988 propde a incorporacdo da
diversidade na educacéao atendendo a conjuntura mundial, lembra que os PCNs também
seguem na dire¢cdo do reconhecimento da importancia da diversidade cultural na

formacéo do Pedagogo:

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1988 e da LDB de 1996 e suas
posteriores revisfes (somadas aos tratados internacionais sobre educagéo), a
diversidade cultural passou a ser contetdo fundamental dos processos
educativos e um tema orientador de diversas proposi¢des dos PCNs. A sua
presenca nos debates educacionais € orientada pela necessidade de promover
uma formagéo de professores voltada para o reconhecimento da diversidade,
ndo somente por meios legais, mas principalmente pelo desenvolvimento de
contetdos curriculares pautados pelo respeito as diferencas. Pode-se afirmar
que a diversidade cultural no contexto educacional hoje é base para o
trabalho educativo, tanto na formacéo docente quanto na pratica pedagogica.
(professora).

Pela complexidade e pelas polémicas que geram as questdes relativas a diversidade, nem
sempre elas sdo devidamente tratadas. Seja porque exija formagéo e conhecimentos ou
pela audacia para lidar com interesses politicos de determinados segmentos econémicos,

religiosos, etc.

Segundo Silva (1996), é necessario enfrentar as resisténcias dos patriarcados, dos poderes
imperialistas e produzir conhecimentos sobre a diversidade cultural, para desconstruir a
homogeneizacdo da cultura escolar e docente, transformando a escola em local de novas

relacdes sociais.

Assim, uma professora lembra que, ao trabalhar os diversos aspectos da diversidade na
formacgéo do Pedagogo, o aluno passa a compreender como ocorrem as desigualdades
sociais tanto simbolica como materialmente. Cita como exemplo a relagdo de género.
Para ela, em determinadas espacos, a mulher poderia ter um papel mais preponderante do
que o do homem. O estudo da diversidade cultural, na formagao do pedagogo, pode ajudar
a combater a desigualdade e a discriminagdo no plano simbdlico e no plano material.
Assim, é papel da educacéo oferecer aos professores elementos para tratar a diversidade

em seus multiplos eixos de desigualdade.
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As entrevistadas sdo unanimes ao reconhecer a importancia da formacdo para a
diversidade cultural nos cursos de Pedagogia, mas ressaltam as dificuldades para que ela
seja incorporada na pratica, tornando-se necesséria a formagdo continuada de professores

para atender a realidade social da atualidade, que exige formacéo e atualizacéo constantes.

Para uma professora formar um Pedagogo para a diversidade cultural, é importante
lembrar-lhe que ele lidara com a diversidade cultural cotidianamente, surgirdo conflitos
raciais, sexuais, de género, entre outros. Assim ele deve estar seguro ao discutir 0s
assuntos e conflitos, apropriando-se das circunstancias para a convivéncia com a

diversidade.

Mais do que lidar com a diversidade cultural, espero que ele possa
reconhecé-la em sua propria vida, em sua experiéncia como professor e
possa, a partir disso, transformar as relacfes sociais que concorram, dentro
do campo educacional, para manutencdo da desigualdade, do preconceito e
da intolerancia. E esse o objetivo maior da disciplina. E esse o carater
emancipatério da educacdo. (Professora).

Segundo Candau e Koff (2006), para a educacéo ser inclusiva a formacéo de pedagogos
deve estimular o dialogo e as trocas entre 0s diversos grupos que compdem a sociedade.
Este também ¢ o pensamento de um dos entrevistados: “Sé a partir de muito didlogo sera
possivel mudar a préatica pedagogica tradicional de muitos profissionais da educacédo. ”

(Professora)

A sociedade atual, com suas caracteristicas culturais, tem se modificado pelo surgimento
de multiplos atores e reinvindicagdes sociais que influenciam as institui¢es
educacionais e seus curriculos que devem estar adaptados a essa nova realidade social.
Assim as instituicOes estdo se mobilizando para corresponder aos novos mapas culturais.
O curso de Pedagogia FUMEC tem incorporado os diferentes aspectos da diversidade
cultural na formacéo do Pedagogo para possibilitar que esse profissional possa atuar
com a diversidade nos diversos contextos na sociedade brasileira. E o que podemos

constatar a partir do seguinte depoimento:
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Como uma construgéo coletiva do curso, o Projeto Pedagogico traz a
diversidade em sua concepcéo. Primeiro pela pluralidade de formacéo de
seus autores, pelas diferentes concepcOes de educagdo e praticas que estes
possuem. Segundo porque deve refletir as propostas institucionais, e estas
estdo explicitadas no PDI 2014-2018 da Universidade FUMEC e terceiro,
porque as Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia, bem como os
pareceres do Conselho Nacional de Educacdo e demais regulamentos
especificos, sdo orientados pelo respeito a diferenca, a diversidade cultural,
ao meio ambiente, como um direito de cidadania. Ao desenvolver um projeto
de curso pautado nestes preceitos, estamos propondo uma formacdo de
professores conscientes do seu papel na educacdo das novas geracoes e,
deste modo, contribuindo para o cumprimento da fungdo social do
conhecimento e da educagdo, de melhoria da vida na sociedade em que
vivemos. A importancia destas diretrizes se constitui no fato de incrementar
a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, além de promover o
respeito & diversidade como um direito. (Professora).

A diversidade cultural esta incorporada ao curso de Pedagogia da FUMEC nas
disciplinas especificamente relacionadas ao tema de diversidade cultural como, por
exemplo, Educacéo Inclusiva, Curriculo, Cultura e Diversidade e Educacéo Bilingue e
Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Mas aparece também em disciplinas que néo estéo
diretamente relacionadas ao tema, como no caso de Histéria da Educacéo, como atesta

0 seguinte depoimento:

A diversidade cultural, as relagbes étnico-raciais, a incluséo,
especialmente daquelas pessoas que tém alguma necessidade educacional
especial, as questdes ambientais sao abordadas em diferentes disciplinas,
ndo cabe somente a um professor dar tratamento a essa questdo
(Professora).

A mesma professora destaca o trabalho a respeito do colonialismo, a formacéo desigual
do povo brasileiro, a perpetuacdo dessas desigualdades, a importancia da cultura e da
diversidade na construcdo da identidade na sociedade contemporéanea, demonstrando
gue o trabalho com os diferentes aspectos da diversidade pode promover o respeito

pelas questbes do passado e novas possibilidades de dialogos futuros.

A disciplina Humanidades trabalha com diversos elementos que se



89

relacionam com a diversidade cultural. Ressalto especificamente a questdo
do colonialismo e a formacdo do povo brasileiro, onde se discute a
imposicdo do poder colonial e o processo de escravizacdo dos negros (dentre
outros aspectos) como a base da formacdo desigual da nacdo brasileira e a
manutencdo de tais desigualdades ao longo do tempo, a imposicao da cultura
do colonizador sobre as outras formas de manifestagdes culturais, inclusive
religiosas.

Além disso, ha um capitulo intitulado Sociedade Contemporanea -
Diversidade Cultural, que aborda o conceito de cultura, as relacdes
interculturais e a importancia da diversidade nas sociedades
contemporaneas, como forma de identidade dos povos, como manifestacdo
da humanidade em sua histéria e como aspectos presentes na vida cotidiana
atual. Deste modo, a disciplina contempla diferentes aspectos necessarios a
compreensdo da importéncia da cultura e da diversidade - no que diz respeito
ao passado e ao presente —, propondo novos dialogos para a construcao do
futuro. (Professora).

Uma professora coloca que curso de Pedagogia deve ser visto como uma sensibilizacao
para o trabalho com a diversidade cultural e a continuidade dos estudos na formacao
continuada. Ao ser questionada se 0s egressos estariam preparados para lidar com a

diversidade apenas com a formacdo no curso de Pedagogia, ela responde:

Eu acredito que ndo, porque esta é uma formacdo permanente, uma formagédo
ndo so6 de professor, mas uma formacg&o de sujeito, o nivel de compromisso
que ele tem com sua profissao, para com o outro, para com sua escola. Um
curso de Pedagogia por si sé ndo da conta de formar e parar por ai, forma,
mas a formagao é um processo continuo. (Professora).

Para Silva (1996), ainda existe uma distancia entre o que é oferecido pelas escolas,
curriculos e a realidade social que foi transformada pelas mobilizacdes sociais. A
multiplicidade cultural, os avancos tecnolégicos transformaram o mundo, mas a escola

ainda segue parametros de um mundo que ndo existe mais.

A preparacdo do pedagogo para a diversidade pode ajudar a diminuir as discrepancias
entre o curriculo e as particularidades culturais da sociedade atual quando tal

profissional atua na educagéo bésica.

Uma outra entrevistada dd um exemplo de como o curso de Pedagogia pode preparar

o futuro profissional para atuar na sociedade em relacdo ao tema diversidade. Ela faz
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referéncia a atividade Desafio, que é uma atividade que, por seu carater

interdisciplinar e fundamentada em estudos de caso, possibilita a reflexdo de diversos

temas, utilizando casos veridicos que serdo analisados em sala com auxilio de dois ou

mais professores e dos conteidos estudados nas disciplinas:

No curso de Pedagogia n6s temos uma atividade que chama Desafio
Disciplinar. A cada duas disciplinas, os professores se relinem, pensam um
caso, um problema, uma situacdo que o aluno deve analisar por meio de
conceitos das duas disciplinas e a resposta é construida a partir dos foruns e
é dissertativa. E um problema que o aluno tera chance de encontrar na sua
vida profissional. O exemplo de um problema de politicas publicas foi o
caso de uma aluna que conta a diretora o que esté acontecendo em sala de
aula por ela ser negra, sendo que é uma noticia real, 0s alunos véo analisar
este caso a partir das duas disciplinas e se posicionar e criar alternativas
pedagdgicas para esta situacdo. (Professora).

Os professores foram unanimes, ao serem perguntados se o fato de o curso ser a distancia

contribuiria ou dificultaria o trabalho em relacdo a diversidade cultural, ao considerarem

que isso independe da modalidade, pois as duas modalidades apresentam potencialidades

e limitagOes, a EaD pode ser uma ferramenta de inclusdo e contribuir, estimulando a

autonomia.

A elaboracdo dos programas de ensino das disciplinas em EaD preveem
tanto as limitaces quanto a potencialidade dos recursos a serem utilizados
nas atividades. Assim, privilegiam aqueles que tragam maiores resultados
a compreensdo dos alunos. Torna-se possivel trabalhar com diferentes
tematicas, inclusive a diversidade cultural, ndo s6 pela sua importancia,
bem como pelos acervos disponiveis nas midias digitais, inclusive
reportagens.(Professora)

Contribui por um lado, pois exige que o aluno seja autbnomo, disciplinado
e comprometido com o curso, por outro lado ainda sinto a necessidade da
presenca. (Professora)

N&o estéa ligado a modalidade, trabalhar com a diversidade cultural € um
desafio da educacdo que tende a valorizar um tipo de cultura em detrimento
da outra, causando, portanto, uma exclusdo na medida em que um grupo
ndo participa desse extrato ou dessa cultura que a escola esta ndo sé
valorizando, mas perpetuando. Ou seja, se vocé ndo esta dentro daquilo
que a escola valoriza, logo vocé estd fora, causando uma situagdo de
discriminacao e exclusdo. No caso da pedagogia EaD, nés temos alunos de
diferentes espacos geograficos, diferentes idades, alguns na primeira
graduacdo, outros fazendo reopcéo de curso, segunda graduacdo e temos
inclusive mestres e doutores. Entdo como temos pistas ou acesso a
diversidade cultural dos alunos que atendemos? Especialmente por meio
da escrita, o que nos faz perceber a diferenca esta ligada a producédo do
texto. O texto pode ser avaliado de duas maneiras: uma em relacdo ao
conteido e outra em relacdo a forma, nés temos alunos com um nivel de
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letramento alto, com muitas estratégias de leitura e escrita, mas em
determinadas questBes as respostas sdo frageis. Em outros alunos
percebemos dificuldades na producédo de texto, mas que trazem questdes
para reflexdo fundamentais tanto na formacdo do coletivo, como para
ampliar as discussoes daquela disciplina. (Professora)
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados deste estudo, cujo objetivo era analisar como a diversidade cultural esta
inserida no curso de pedagogia EaD da Universidade FUMEC, demonstram que 0s
participantes da pesquisa, coordenadora e professoras, percebem a diversidade cultural
como respeito as diferentes manifestacdes culturais presentes na sociedade brasileira,

contribuindo para o combate das desigualdades e da discriminacéo.

Demonstram ainda, pelos depoimentos, que a formacao do pedagogo para a diversidade
cultural é muito importante, pois ele lidard com a diversidade em seu trabalho cotidiano.
E preciso que o professor se sinta seguro ao discutir os conflitos relacionados a

discriminacdo de raca, género, sexuais, entre outras.

Os participantes consideram que o tema € discutido pelas institui¢cbes, mas ainda nao se
atingiu os objetivos, pois o fato de estar presente na legislacdo e ser um conteddo
obrigatorio, como € o caso da inclusdo da Lei 10.639/2003, que torna obrigatério o

ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, ndo garante sua aplicacdo na pratica.

O estudo do referido curso revelou que a diversidade cultural na formacdo do pedagogo
estd presente nos documentos como o PPC, nas ementas das disciplinas e nas falas dos
entrevistados, mostrou que 0 curso conta com projetos e praticas que buscam estimular
a participacao efetiva do aluno, a aprendizagem independente e sua conscientizagdo e

compromisso com a qualidade da formagéo e sua atuacdo profissional.

Em relacdo a legislacdo, a diversidade cultural tem ganhado mais visibilidade e surgiram
algumas politicas publicas e acBes afirmativas com o objetivo de superar a
discriminacdo e exclusdo. Entretanto ainda existe a necessidade de formacdo dos

profissionais da educacdo, a mudanca de habitos e costumes relacionados as praticas
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sociais.

As entrevistadas sugeriram que a EaD possa ser uma ferramenta para a inclusao
educacional, uma vez que o Brasil com suas dimensdes ainda ndo consegue oferecer
acesso a educacdo superior em todos os locais. Apesar de alguns ainda se mostrarem
contrarios, a EaD vem ganhado espaco e se mostrando capaz de contribuir com o
processo de formacéo profissional em instituicdes comprometidas com a qualidade.
Uma das entrevistadas cita ainda que, segundo pesquisas divulgadas pelo MEC, o0s

alunos oriundos da formacédo em EaD tem se saido bem no ENADE.

Formar o professor de maneira adequada para valorizar a diversidade no Brasil e
transformar a escola em um local de encontro das diversas culturas nacionais pode
contribuir para uma aprendizagem mais significativa, pois o aluno, ao se ver
representado, identificara a escola como um espacgo de conhecimento e interacdo. Uma
formacdo critica, que é capaz de identificar e analisar as origens das desigualdades
sociais, de conhecer e defender os direitos e deveres dos cidaddos, preparando-0s para
lidar com as multiculturas, metodologias inovadoras, curriculos pensados e construidos
de acordo com a realidade local e com a participacdo de toda a comunidade escolar.

Educadores comprometidos com a educacéo de qualidade.

Esses desafios vao exigir novas metodologias educacionais, adequadas e que contribuirdo
para a educacdo das pessoas no mundo em que as habilidades associadas a inteligéncia
emocional, reconhecimento da diversidade, preparados para a inovacao e a utilizacdo de
tecnologias digitais sdo o diferencial. Segundo Motta (2014), a aprendizagem
independente que é estimulada na metodologia EaD pode representar um método
apropriado para a nova realidade, em que formar pessoas capazes de contribuir com o
desenvolvimento econémico e social sustentavel, baseado em inovagdo, é o mais

importante ingrediente nessa estratégia.
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APENDICE

Para atender aos nucleos correlacionados, o curso conta com as seguintes disciplinas:

Periodo

Disciplina

10

Pedagogia: ldentidade e Campo de Atuacédo
Leitura e Producéo de Texto
Psicologia da Educacdo e do Desenvolvimento

Humanidades

20

Didatica: perspectivas historicas e atuais
Metodologia cientifica
Historia da educagdo

Literatura infanto-juvenil

30

Educacdo Bilingue e lingua brasileira de sinais — libras
Didética: planejamento e cotidiano da sala de aula
Politicas publicas e Organizacdo da Educacdo Basica

Avaliacdo

40

Fundamentos tedricos e metodoldgicos do ensino de matematica
Fundamentos tedricos e metodolégicos do ensino alfabetizacdo e do letramento

Fundamentos tedricos e metodolégicos da Educacgdo Infantil: Educar, Cuidar e
Brincar

Estagio curricular supervisionado em docéncia na educacao infantil

50

Fundamentos tedricos e metodoldgicos do ensino de ciéncias naturais
Fundamentos tedricos e metodoldgicos do ensino de artes
Fundamentos tedricos e metodoldgicos do ensino de lingua portuguesa

Curriculos, cultura e diversidade.

60

Fundamentos tedricos e metodolégicos do ensino de geografia
Fundamentos tedricos e metodolédgicos do ensino de histéria

Estagio curricular supervisionado de formagdo docente nos anos iniciais do
ensino fundamental

Educacéo de jovens e adultos
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Educacdo inclusiva
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Gestdo da educagéo escolar
Gestdo da educagéo nédo escolar
Estégio curricular supervisionado em gestdo escolar e ndo escolar

TCC I. Problematizacdo da educacdo escolar e ndo escolar: elaboracdo do
projeto e pesquisa bibliografica
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Educacio das Relagbes Etnico-raciais
Filosofia e Etica
Tecnologia da informagédo e comunicagao na educagéo

TCC I1I: Problematizacdo da educacdo escolar e ndo escolar: andlises e
concluséo

FONTE: PPC FUMEC




102

ANEXOS

I - Nucleo de Estudos Bésicos (NEB) que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da literatura
pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio de reflexdo e aces criticas,
articulara: a) aplicacdo de principios, concepcdes e critérios oriundos de diferentes areas
do conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o
desenvolvimento das pessoas, das organizagdes e da sociedade; b) aplicacdo de
principios da gestdo democratica em espacos escolares e ndo-escolares; c)
observacéo, analise, planejamento, implementacéo e avaliacdo de processos educativos e
de experiéncias educacionais, em ambientes escolares e ndo- escolares; d) utilizacdo de
conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situagdes de aprendizagem; e)
aplicacdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de desenvolvimento
de criancas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva,
estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial; f) realizacdo de diagnostico
sobre necessidades e aspiracOes dos diferentes segmentos da sociedade, relativamente
a educacdo, sendo capaz de identificar diferentes forcas e interesses, de captar
contradi¢bes e de considerd-lo nos planos pedagdgico e de ensino aprendizagem, no
planejamento e na realizacdo de atividades educativas; g) planejamento, execucédo e
avaliacdo de experiéncias que considerem o contexto histérico e sociocultural do
sistema educacional brasileiro, particularmente, no que diz respeito a Educacéo Infantil,
aos anos iniciais do Ensino Fundamental e a formacdo de professores e de profissionais
na area de servico e apoio escolar; h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias
pedagdgicas, de processos de organizagdo do trabalho docente; i) decodificacdo e
utilizacdo de codigos de diferentes linguagens utilizadas por criangas, além do
trabalho didatico com conteudos, pertinentes aos primeiros anos de escolarizacéo,
relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia, Artes,
Educacéo Fisica; j) estudo das relagdes entre educacao e trabalho, diversidade cultural,
cidadania, sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da sociedade
contemporanea; (*) Resolucdo CNE/CP 1/2006. Diério Oficial da Unido, Brasilia, 16 de

maio de 2006, Se¢do 1, p. 11. (3 k) atencdo as questdes atinentes a ética, a estética e a
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ludicidade, no contexto do exercicio profissional, em ambitos escolares e ndo-escolares,
articulando o saber académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica educativa; I) estudo,
aplicacdo e avaliacdo dos textos legais relativos a organizacdo da educacgdo nacional;

Il - Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos voltado as areas de
atuacdo profissional (NADE) priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituices e
que, atendendo a diferentes demandas sociais, oportunizard, entre outras possibilidades:
a) investigacbes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes situacdes
institucionais: escolares, comunitarias, assistenciais, empresariais e outras; b) avaliacéo,
criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de aprendizagem
que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira; c) estudo,
analise e avaliacdo de teorias da educacdo, a fim de elaborar propostas educacionais

consistentes e inovadoras;

111 - Ndcleo de Estudos Integradores (NEI) que proporcionard enriquecimento
curricular e compreende participacdo em: a) seminarios e estudos curriculares, em
projetos de iniciacdo cientifica, monitoria e extensdo, diretamente orientados pelo
corpo docente da instituicdo de educacdo superior; b) atividades praticas, de modo a
propiciar vivéncias, nas mais diferentes areas do campo educacional, assegurando
aprofundamentos e diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos
pedagdgicos; c) atividades de comunicacdo e expressdo cultural. FONTE: PPC FUMEC,
2016, p. 76
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Aula 1 (Inaugural) — Configurar Senha

Bem Vindos ao curso de Especializacao ermr Design Instrucional para EaD Virtual!

Esperamos que todos aproveitem e se entusiasmem cada wez mais com esta modalidade de ensino
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ao ambiente TelEduc.
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FIGURA 1: Tela do TeleEduc
Fonte: www.ead.unifei.edu.br/teleeduc
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Biblioteca Virtual - L

Fundacg&o Getulio Vargas

FGV Noticias v

Professor analisa cenario politico na Venezuela apos
posse de novo Parlamento

O clima no pais & de adrramento das tensdes entre
chavistas 2 opositores, De um lada, o governo busca
interferir no processo democratico por meio do poder
judidiaria, com intuite de cassar @ mandato de trés
parlamantares da oposigio,

Um dia histdrico para a Venezuala. Na dltima terga-
faira, & de janeiro, deputados eleitos assumiram suas
cadeiras no parlamenta, que pela primeira vez em 1
anos sara compasto por maioria formada por politicos
opositores ao chavismo, Professar de Relagies
Internacionais da Escala de Ciéndas Sodais da
FundagSo Getulio Vargas (CPDOC), Cliver Stuenkel
faz uma analisz do que representa essa nova
configuracio & suas consequéncias em um pais

assalado pela inflag3o 2 pelo desabastecimenta,

Parlamenta. O presidents Micolés Maduro est3 enfraqueddo. O parlamento tem o poder de

-

nhas disciplinas
Laborstdrio Tutoria D2L-04-15

Ohbservagio: O acesso 4 disciplina terminou am 13 de junho de 2015 23:58

Técnicas de Gerédneia de Projetos-11-15

Ohbservagio: O acesso 4 discipling terminou am @ da janeirs de 2018 23:50

Atualizagdes v

M&o ha nenhuma stuslizagéo no momento para
Fundagdo Getulio Vargas

Calendario | © v

10 janeiro 2016 domingo

Préximos eventos
Mo ha nenhum evento a ser exibido.

Agenda | = ~

Adicionar uma tarefa. ..

Informages Uteis

Tutorial de uso pars alunos, clique aqui.

Se vocs tiver alguma divida em relagio 80 uso dos
softwares ou & navegecao na discipling, entre am
contsto com o Suporte

= pelo Sistema de Atendimento, todos os diss a
qualquer hordria;
= pelos telefones (55) 21 37RB-4770 ou (55) 11
3TEE-TT01, horério de Brasi|
& de segunda a sextafeir, de Bha
22h30min;
=0s sdbados & domingos, de 8h & 18h,
com intervalo de almogo de 12h a 13h.

S suas dividss forem em relagdo so contaldo & &5
stividades da disciplina, contate o Professor ou o
Professor-Tutor de sua turma,

“| 3 de 24- Area de transferéncia
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FIGURA 5: Tela do Eclass
Fonte: www.fgv.br
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